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ABl BLI OT EBAS RMA

Beira é um lugar. Margem, borda, beirada, beiral, arredores, beira. Noroeste do Estado do Parana,
Assentamento Pontal do Tigre conquistado em 1995 pelo MST. Quinhentas familias assentadas e
oitenta ainda acampadas em dois acampamentos, ambos beiram os rios Parana e lvai e os estados
de Sao Paulo e Mato Grosso do Sul. Muitas sao as divisas nessa beira, e 0 que possibilita transitar
nelas, uma rodovia de terra; os rios com os barcos, canoas e a balsa; pequenos avides que
transportam e envenenam a terra em seus voos rasantes.
Uma paisagem com muita agua, producdo de arroz e mandioca, gado leiteiro e a producdo de
consumo para as familias que ali chegaram de muitos lugares do Paran&. Duas escolas estdo na
beira e sdo a beira, atendem na educacdo basica e técnica sujeitos acampados, assentados,
ribeirinhos e pequenos agricultores. Escolas com 16 anos guardam em suas estruturas fisicas a
marca de estar na beira das politicas publicas. Ja foram de lona, de tdbua, de madeira e alvenaria,
ainda sao assim até hoje. Beira é lugar, é também condicao. A escola esta na beira, nela a biblioteca
escolar e sua trajetoria, suas condi¢des na beira.
1995 a 19977 Uma Unica direcao escolar para as duas escolas e seus sistemas, a biblioteca escolar
Unica também funcionava em uma das salas de aula de madeira. Acervo ainda reduzido.
1998 a 2000 i Aumentavam os educandos, e a escola foi ampliada com salas de alvenaria e com
recursos municipais, a direcdo permanecia Unica, e a biblioteca escolar recebeu uma sala de aula de
alvenaria, umapr of essora fAreadaptadao (afastada da sala d
atender, o que levou a organizacdo do acervo. Nesse periodo, foi introduzido o livro tombo.
2000 a 2005 i Aumentavam os educandos, e a escola conquistou o Ensino Médio, a biblioteca
escolar outra vez perdeu seu espa-o. Por exig®°ncias
cada sistema deveria ter a sua biblioteca escolar em beiras diferentes. A biblioteca escola municipal
foi guardada no almoxarifado. A biblioteca escolar do estado foi guardada numa parte da casa de
madeira do caseiro da escola. O refeitério e a cozinha ganharam espaco, afinal, na beira também se
alimenta, ainda que ndo de conhecimento e livros.
2006 a 2010 1 A biblioteca escolar do estado mudou novamente para outra casa de madeira, agora
com espaco para dispor os livros e duas pequenas salas para ler, fazer teatro, ensaiar, entre outras
atividades. A biblioteca escolar municipal ganhou a constru¢éo de um barraco de lona para ali dispor
seu acervo e atender os educandos, fato que gerou provocacdo. A SME reorganizou 0s espacos e
garantiu uma sala de aula para dispor o acervo. Nesse periodo, foi instalado o laboratério de
inform8tica na escola estadual, em t or neondodsesterl@sd c omp
tais maquinas funcionando.
2011- O colégio estadual conquistou a construc¢édo da escola de alvenaria, seu projeto prevé uma sala
de leitura. Esse fato, que é um avango, levou a biblioteca escolar novamente & beira. Seu acervo todo
amontoado numa Unica peca da casa, juntamente com material de depdsito, os demais espagos
deram lugar para o dormitério dos funcionarios da empreiteira que esta construindo a obra. O acervo
constitui-se, basicamente, de livros didaticos, algumas enciclopédias, literatura, CDs e DVDs, mapas,
entre outros. O registro desses documentos esta desatualizado. Em relato, a diretora diz que ndo ha
espaco e nem pessoal para atender, entdo, educandos e educadores pegam a chave, vao até a
fibeirao, escol hem o cogsegemdeacentrar,anem, sengore devajvang o que levou
ao descontrole e perda de acervo. Recebem material do estado, do MEC e do MST. Em didlogo com
0s educandos, um universo de 90, destacamos: apenas quatro dizem ler porque gostam, leem
romances, gibi e revistas; a maioria diz ndo gostar de ler, ndo ter tempo, achar chato; outros dizem
que o fato da biblioteca estar desorganizada e ndo ter ninguém para atender ajuda a afasta-los dos
livros; normalmente ndo se lembram de livros que leram, ndo sabem o autor da obra; o fato de ter
pouca opc¢do ndo os anima para ler, entre outras questdes de quem vive na beira. Dialogamos sobre
a constituicdo dos espagos da escola, e concluiram que a cozinha sempre teve seu espaco, a sala de
professores, o laboratorio de informatica, que néo funciona e tem sua sala fechada ha alguns anos. E
a biblioteca escolar por onde andou? Teriam esses sujeitos outro comportamento se ndo o
apresentado? Poderiamos produzir alguma intervengdo?
Beira € um lugar.

Queréncia do Norte, outubro de 2011.



Perguntas de um operario que |é

Quem construiu Tebas, a das sete portas?

Nos livros vem 0 nome dos reis,

Mas foram os reis que transportaram as pedras?
Babilonia, tantas vezes destruida,

Quem outras tantas a reconstruiu? Em que casas
Da Lima Dourada moravam seus obreiros?

No dia em que ficou pronta a Muralha da China para onde
Foram os seus pedreiros? A grande Roma

Esta cheia de arcos de triunfo. Quem os ergueu? Sobre quem
Triunfaram os Césares? A tdo cantada Bizancio

S6 tinha palacios

Para os seus habitantes? Até a legendaria Atlantida

Na noite em que o mar a engoliu

Viu afogados gritar por seus escravos.

O jovem Alexandre conquistou as indias

Sozinho?

César venceu os gauleses.

Nem sequer tinha um cozinheiro ao seu servico?
Quando a sua armada se afundou Filipe de Espanha
Chorou. E ninguém mais?

Frederico Il ganhou a guerra dos sete anos

Quem mais a ganhou?

Em cada pagina uma vitéria.
Quem cozinhava os festins?
Em cada década um grande homem.
Quem pagava as despesas”?

Bertold Brecht



RESUMO

Analisa a Biblioteca Escolar da Rede Estadual de Ensino do Campo do estado do
Parand, na relacdo com a conjuntura do Movimento da Educacdo do Campo, a partir
de contradicGes: se a producdo escrita em processo de luta leva a composicao da
Biblioteca da Educac¢ao do Campo, pelos movimentos sociais, fica confirmada a tese
de que escrever € um modo de lutar e trabalhar; a BET pode pautar politicas de
producdo e publicagcdo dos enunciados escolares e nao escolares, superando a
simples coépia do texto escolar e a espera, do livro, do Estado Educador; mesmo
com o avango da ciéncia da informacéo, os sistemas de informacéo aperfeicoados,
as tecnologias educacionais, o livro digital, entre outros acessorios midiaticos, a
Biblioteca Escolar (BE) e os documentos impressos sdo atuais e necessarios para o
contexto educativo do campo; a formacdo de intelectuais organicos, ledores-
escrevedores na escola e na BET se faz possivel. Apresenta contribuigcdes a praxis
para transformar a BE em BET no contexto da Educacédo do Campo; compreende a
relacdo entre a conjuntura da Educacdo do Campo, as politicas publicas e a
producdo do acervo dessa luta (1998 a 2013): caracteriza a BE paranaense, seu
espaco fisico e politico, acervo e o trabalho dos atores-sujeitos; concebe matrizes
formativas para a formacdo de atores-sujeitos na BET e indica principios para
producdo da BET. Realiza investigacdo de cunho qualitativo e estudo em caso,
encaminhada por meio das categorias da andlise de conjuntura e de analise de
contetdo. Ordena o referencial bibliografico a partir das bases de dados da Brapci,
Capes, Unicamp e Unespar analisa com base nas categorias tedricas BE, BET,
Educacdo do Campo, Cultura, Conhecimento, Organizacdo Coletiva e Trabalho. No
campo empirico, produz os dados a partir da analise dos documentos produzidos no
movimento da Educacédo do Campo (1998 a 2013) e com o inventario da realidade
desenvolvido em 355 BE. Verifica um crescente investimento em pesquisa e
politicas publicas na area de ciéncia da informacédo e producédo de tecnologias de
informacg&o, em contradicdo com o que ocorre no campo educacional e escolar, no
qual a marginalizacdo ainda € frequente. Conclui que ocorreram avancos na
formulacdo de politicas e legislacbes para o livro e a BE, porém, identifica
contradicbes na sua implementacdo. Fundamenta a tese da BET com a formulacao
das matrizes formativas cultura, conhecimento, organizacéo coletiva e trabalho; a
definicdo de principios de ocupacdo da BE para transforma-la em BET; forjar a
pedagogia da ocupacédo; resistir e lutar, como trabalho dos atores-sujeitos; o
trabalho e organizacdo coletiva como praxis; l utar APor wumao defin
do trabalhador da biblioteca escolar; escolarizar-desescolarizar a praxis da BET,;
compor o acervo, um trabalho socialmente necessério; formar o ator-sujeito em
ledor-escrevedor na BET. Argumenta que a contribuicdo dos movimentos sociais e a
producdo do acervo ordenado na Biblioteca da Educacdo do Campo aponta para
consideraveis contribuicdbes na projecdo da BET, entre elas, a praxis da escrita
coletiva com protagonismo dos sujeitos em luta, os processos de sistematizacéo de
experiéncias, a publicacéo e circulagdo dos documentos produzidos e a escrita com
propésito de varios géneros do discurso.

Palavras-chave: Biblioteca Escolar. Leitura. Escrita. Biblioteca Escolar do Trabalho.
Educacao doCampo.



ABSTRACT

Analysing the School Library (SL) in the area of the Coutryside Education in Parana,
in relation to the situation of the Coutryside Educational movement, taking into
account somecontradictions: If the writing production during the process of struggle
leads to the composition of the School Library of Work (SLW), through social
movements, it is confirmed the theory that writing is a form of fight and work; The
SLW, through social movements, it is confirmed the theory that writing is a form of
fight and work can guide policies of production and publication of school and non-
school texts, exceeding the simple copy of school text and the wait for the book, from
the Educator State; even with the advanceof the information science, the information
systems improvement, educational technologies, the digital book, and any other
media tools, the SL and the printed documents are up-to-dated and necessary for the
educational context of Coutryside Education; the formation of organic
intellectuals,readers and writers at school and SLW is made possible. This study
presents a contribution to the praxis to change the BE into SLW in the context of the
Coutryside Education; it understands the relation between the reality of the this
education, the public politics and the production of this struggle collection (1998 to
2013): it represents the Parana SL, its physical and political space, its collection and
the work of actors-subjects; It designs training headquarters for the training of actors-
subjects from the SLW and indicates principles for its production. This study in
conducted through a qualitative approach and a case study, transmitted through the
categories of situation analysis and content analysis. It sorts the bibliographic
reference according to The Brapci databases, Capes, Unicamp and Unesparand
analyzes them based on theoretical categories BE, SLW, Rural Education, Culture,
Knowledge, Collective Organization and Work.In the empirical fieldit produces the
data from the analysis of the documents that come as a result of the of Rural
Educationmovement (1998-2013) and the real inventory developed in 355 SL. It is
observed a growing public investment in research and policy in the area of science
information and production information technology, contrary to what happens in the
educational and academic field in which marginalization is still frequent. It has come
to the conclusion that some progress was made in the formulation of policies and
legislation for the book and the SL, however, it identifies contradictions in its
implementation.This study substantiates the theory of SLW with the formulation of
training headquarters, culture, knowledge, collective organization and work; the
definition of SL principles of occupation to turn it on SLW; fabricate the pedagogy of
occupation; resist and fight, as the work of actor-subjects; work and collective
organization as praxis; fight for a definition of the identity of the school Librarian; Turn
the practice of SLW into a school/non-school style; draw up the collection, a social
necessary task to be done; educate the actor-subject into a reader-writer on SLW. It
also argues that the contribution of social movements and the collection of the
production organized in the Coutryside Education Library points to considerable
contributions in the projection of SLW, among them, the praxis of collective writing
with a center role of the subjects in struggle, the processes of systematization of
experiences, the publication and circulation of this produced documents and the
writingof different genres of speech.

Keywords: School Library; Reading; Writing; School Library of Work; Coutryside
Education.
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1 INTRODUCAO

Este trabalho, que procura ser resposta a tantas indagacdes, apresenta
resultados da pesquisa de doutoramento, de 2011 a 2014, na Linha de Pesquisa
Cultura, Escola e Ensino, do Programa de Pés Graduacdo em Educacao (PPGE), da
Universidade Federal do Parand (UFPR), sob a orientacdo da Professora Doutora
Leilah Santiago Bufrem.

A pesquisa deu sequéncia ao trabalho desenvolvido no mestrado (GEHRKE,
2010) em gue analisamos as préticas de leitura e escrita em contexto da Escola
Itinerante do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), no Paran&. Ao
ingressar no doutorado, em 2011, no PPGE 1 UFPR, a intencdo de pesquisa foi
investigar as Bibliotecas Escolares em contexto da Educacdo do Campo no Estado
do Parana, espacos a serem conjecturados, para producéo de dados.

Nesse sentido, a Biblioteca Escolar do Trabalho € projetada na investigacao
como estratégia de resisténcia, contra a ampliagédo do latifindio improdutivo que, por
assim ser, torna-se produtivo para alguém. Os parcos conhecimentos depositados
em suas prateleiras podem ajudar a des
produt i vao da Biblioteca Escol ar . -s&ne@ssqrio
produzir a explicacdo deste fendmeno social, educacional e humano, a Biblioteca
Escolar, enquanto latifandio improdutivo-produtivo.

A procura pela explicacdo iniciou quando passamos a descrever nossa
trajetéria de educador-pesquisador’, marcada na investigacdo, que, do tipo
engajada, colocou-se em processo de transformacao do pesquisador e da pesquisa.

Em 1971, numa pequena comunidade do campo, em Trés Passos?, no Rio
Grande do Sul, iniciou-se a minha trajetéria de vida, de filho de agricultores,
portanto, agricultor, como meus quatro irméos. Em nossas vidas, sempre estiveram
presentes o trabalho e poucas possibilidades de estudo. Livros e biblioteca nunca

tivemos. Meus irmaos mais velhos frequentaram a escola multisseriada e

! Na sequéncia, o texto esta escrito na 12 pessoa do singular, porque passa a se referir a elementos
da trajetoria-formativa pessoal do pesquisador.

? Trés Passos localiza-se ao Noroeste do Estado do Rio Grande do Sul, uma regido composta de
pequenas propriedades rurais, portanto com base econdmica na producao agricola.

cobr i

me i
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conseguiram, mais tarde, no ensino noturno, concluir o antigo ginasio. Meu irmao
mais novo e eu conseguimos concluir o Ensino Médio na cidade e, dos quatro
irmaos, somente eu consegui frequentar a universidade e dar sequéncia a formacéo
académica.

Timidas eram a intencdo e a pratica dos governos para ampliar a
escolarizacdo, e, lentamente, j4 se dava inicio & nucleacdo® das escolas e ao
fortalecimento da escola seriada urbana. No campo e na agricultura, a monocultura,
as sementes hibridas e outros insumos acompanhavam as novas tecnologias no
cultivo da terra e a dependéncia do agricultor, que comecavam a caracterizar a
realidade. O modelo da producéo agricola e a educa¢do andavam de maos dadas,
em nome do desenvolvimento do campo.

Nasci num periodo em que a mao-de-obra da juventude comecava a ser
dispensada numa unidade familiar de producéo, diante do modelo agricola que vinha
sendo implantado. Compravam-se as sementes, os adubos e defensivos; sobrava
tempo para poder estudar. Por um lado, essa foi a possibilidade de estudo, por
outro, foi meu afastamento desse contexto, como o de tantos jovens do campo em
nossa regiéo”.

Tive muita dificuldade no meu processo de alfabetizacdo, pois, além de
aprender a ler e a escrever, precisei me apropriar, também na fala, da Lingua
Portuguesa. Até entdo, comunicava-me somente em alemao.

Fomos crescendo, e as necessidades da familia também. As terras ja ndo
produziam o suficiente para propiciar o sustento de todos. Os precos dos produtos
sempre em baixa e, sem duvida, nossa pratica da monocultura em pequena
propriedade levaram-nos, como a tantos outros agricultores da época, a mudanca

para a cidade. Esta também foi motivada pela intencéo de continuidade dos estudos,

® Foi e continua sendo o processo de fechamento das escolas rurais, em sua maioria multisseriadas.
No Rio Grande do Sul, esse fenébmeno social ocorreu fortemente nos anos 80, paralelamente ao
éxodo rural produzido diante do modelo de agricultura adotado para o campo, pelos governos. Os
nacleos escolares ou escolas polo trouxeram o sistema seriado, o fortalecimento da escola nas
cidades e pequenos distritos, em detrimento da escola no campo.

“Nos anos 80, a Regi«o Noroeste do Estado do Ri o Gt
celeiroo, mas o modelo agr2cola imposto foi expuls
éxodo rural levava as familias para a inddstria do calgado na regido metropolitana de Porto Alegre,
que, entéo, precisava de méao de obra.
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uma vez que, no campo, a educacédo oferecida era somente até o ginasio. Vender a
terra e ir para a cidade em busca de trabalho foi a saida encontrada. L&, conclui o
Ensino Fundamental e o Ensino Médio.

Importante destacar que, ao retornar para essas escolas em 2012, como
visitante-pesquisador, busquei nas bibliotecas escolares da minha infancia e
juventude a possibilidade de localizar algo produzido por mim, arquivado nos seus
acervos. Como era de se esperar, nada encontrei em suas memorias. Apenas o
espaco era o mesmo. Porém, na minha memoria-lembranca daqueles espacos-
tempos, permanecem: o cheiro de alcool do mimedgrafo que rodava as matrizes de
textos prontos para ler, preencher, e que pintdvamos alegremente; os testes de
leitura frente a pessoas estranhas; os muitos momentos de castigo, segurando livros
sobre a palma das méos; os momentos de ouvir historia e as tantas imaginaces
gue nos proporcionaram; o0s recitais de poesia nas horas civicas e 0s prémios que
os melhores recebiam; os livrinhos de textos que montavamos em aula. Muitas
lembrancas, nenhum registro da minha passagem naqueles lugares. As duas
bibliotecas escolares, com seus acervos, sabem mais de Erico Verissimo, Vinicius,
Drummond, até Paulo Coelho, Cora Coralina e tantos outros menos famosos. N&o
sabem nada de mim e de tantos outros sujeitos que por la passaram e viveram suas
historias escolares.

A escola me interessava. Passei a cursar magistério, o que aconteceu muito
por acaso em minha vida, jA que o ensino era privado, e as condicbes nao
favoreciam. Mas sempre tinha sonhado ser professor. Para pagar os meus estudos,
a escola me possibilitou trabalhar na sua biblioteca, no turno inverso ao do meu
curso. Naquele periodo, ndo poderia imaginar que um dia faria uma tese sobre essa
tematica.

Desse curso e vivéncia, extrai muitos significados para minha vida pessoal e
profissional. O mais forte de todos e que marcou a minha formacéo foi quando a
escola, que era uma instituicdo religiosa, definiu encerrar sua missdo naquela
cidade, e 0s movimentos sociais, que na época discutiam a criacdo de uma escola

de formacé&o de professores, assumiram-na.
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Foi criada a Fundacdo de Desenvolvimento, Educacdo e Pesquisa da
Regido Celeiro (FUNDEP®), gestada na década de 1990, que se tornou a escola de
formacdo dos professores de acampamento e assentamento do Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) e dos demais professores leigos da regiéo.
Os conflitos vividos neste processo transitorio compuseram minha formacéo politica
e de leitura da realidade. A mistura entre o tradicional e o novo que se propunha
construir gerou muitos debates e formacg&o. Foi um processo constante de escolhas,
nos quais fui me tecendo como educando-educador. Nesse periodo, participei,
ativamente, na organizagdo de grémios estudantis e nos congressos nacionais da
Unido Brasileira de Estudantes (UBES).

A década de 1990 foi, também, com atraso, o auge da tentativa de aplicar a
proposta construtivista em nossa regi«
eu me colocava, e a fundagdo em que eu atuava como professor queriam aplicar a
proposta nas préticas pedagodgicas. Tinha-se também a leitura de Paulo Freire sobre
a educacdo popular e a alfabetizacdo de adultos; conheci, por meio da leitura, a
pedagogia socialista, com Pistrak (2000), Krupskaia (1987), Makarenko (1981) e
Vygostski (1998). Foi um tempo fecundo, no qual me descobri educador popular e, a
cada dia, fui assumindo mais, no meu fazer pedagdgico, a coeréncia e 0
compromisso com os trabalhadores.

Em 1992, a Universidade Regional do Noroeste do Estado do Rio Grande do
Sul T Unijui T criou, em Trés Passos, um campus universitario. Essa conquista foi
importante para a regido que, empobrecida e distante dos centros académicos,
passou a oferecer, mesmo que com muita restricdo, 0 acesso ao Ensino Superior.
Em 1993, criou-se ali o curso de Pedagogia, com sua primeira turma, que passei a
integrar. A escolha por Pedagogia deu-se na perspectiva de reafirmar minha opc¢ao

pela educacéo.

°A Fundacédo de Desenvolvimento Educacédo e Pesquisa da Regido Celeiro (FUNDEP) foi criada no
Rio Grande do Sul, nos anos 90, pelos movimentos sociais, entre eles o MST. Ela passou a
desenvolver diferentes cursos formais e ndo formais; um deles, a formacao de professores leigos,
0 primeiro de magistério do MST.
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Minha aproximacdo com o MST, em 1994, levou-me, em 1997, logo apos
concluida a graduacdo em Pedagogia na Unijui, a atuar no MST, no Estado do
Parand, a convite do setor de educacdo desse Movimento® para coordenar um
programa de alfabetizacdo de adultos. Foi uma nova etapa em minha vida, logo, em
minha formacdo. Mais do que atuar na formacdo de educadores, encontrei-me
diante de uma organizagéo coletiva, 0 Movimento, que tem buscado resistir com 0s
trabalhadores do campo, no campo, ocupando os latifindios. Reconheci logo a
minha identidade retirante, Sem Terra.

Na segunda metade dos anos 90, iniciou-se, no Brasil, a trajetéria da
Educacdo do Campo’ com o olhar dos movimentos sociais, que passaram a produzir
uma referéncia tedrica e pratica acerca da questdo. Ela ja existia (continua existindo)
na forma da educacao rural®. Porém, para os movimentos sociais ela se forja a partir
de 1998, pois € nesse periodo que ocorre o reascenso desses marcos e lutas.
Crescem os debates do Projeto Popular para o Brasil e, com eles, as demandas da
educacdo para este novo campo e hovo pais que se propunha. Ou seja, é nesse
contexto que os movimentos sociais do campo decidem pensar sua educacéao e lutar

por ela, colocando a luta nessa historia.

® utiliza-se a palavra Movimento, com letra mailUscula, para significar e representar a organizagédo
MST e diferenciar de movimento enquanto circulagéo dos sujeitos.

"Pensar em Educacdo do Campo, no Brasil, 1998, implicava reconhecer que, historicamente, ela ndo
existe no campo enquanto politica publica e projeto educativo de uma sociedade que tem um
namero significativo de pessoas vivendo no e do campo. Implica, também, saber que inexiste um
projeto social que considere o campo como lugar de desenvolvimento, no qual seus sujeitos o s&o
de direito e precisam desenvolver-se para trabalhar e viver nesse espagco desde um projeto
educativo que considere a cultura do povo do campo como uma matriz pedagodgica. Nesta
perspectiva historica, colocam-se as luta dos Movimentos Sociais do Campo para construir um
sistema de educacdo basica para esse espaco, articulado a um projeto de desenvolvimento,
fortalecendo a possibilidade de transformac&o social. Sobre as concepc¢des de Educacdo do
Campo e projeto de campo, ver especialmente: Caldart (2000; 2002); Arroyo,Caldart e Molina
(2004); Souza (2006); Molina; Jesus (2005); Kolling; Cerioli; Caldart (1999).

® Marcou o debate e as praticas da educacéo para o meio rural que, até os anos 80, foi marcado pelo
ruralismo pedagoégico. Com os movimentos sociais do campo, nos anos 90 recoloca-se este
paradigma, provocando o debate em torno do desenvolvimento do campo e da Educacgédo do
Campo. Sobre esta questéo pode-se ler: Calazans (1993);Leite (1999).
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Meu envolvimento na construcao desse projeto educativo se deu na origem -

1998 -comaconstitui-«o da Articul a-«o Par ana ¢

Camp’@d a Articul a-«o Nacional #%Por Uma

A trajetoria de quinze anos no MST possibilitou-me um conjunto de
experiéncias, que marcaram profundamente minha formacao, entre elas: alfabetizar
adultos; coordenar programas de formacéo de educadores; fazer a luta por escolas
nos assentamentos; ser educador nos cursos de formacéo inicial e continuada de
educadores nas escolas do Movimento; compor o coletivo nacional do setor de
educacao; conhecer a realidade brasileira, viajando em luta; coordenar o Curso de
Pedagogia para Educadores do Campo em parceria com a Universidade Estadual
do Oeste do Parana (UNIOESTE); atuar como educador hum conjunto de cursos
dessa natureza por todo o pais; registrar e escrever sobre varias dessas praticas;
frequentar o Curso de Especializacdo em Educacdo do Campo na Universidade de
Brasilia', enfim, viver com a familia Sem Terra nos acampamentos™ e
assentamentos™,

Com essa trajetoria, fui me aproximando sempre mais das questdes ligadas
as praticas de leitura, escrita e alfabetizacdo. Por essas questbes e suas
problematicas, com o interesse e a necessidade de investiga-las, chego ao mestrado
e sou acolhido no Programa de Pés Graduacdo (PPGE), na Linha de Pesquisa
Cultura, Escola e Ensino da Universidade Federal do Parana (UFPR), que, de forma
comprometida, passa a incorporar as questdes do campo e da Educacdo do Campo

na sua agenda de pesquisa. O trabalho

Articul a-«o0o Paranaense fAPor Uma Educa-«o do
movimentos sociais e sindicais (MST, CPT, Apeart, Crabi, Assesoar) e universidades (UFPR,
Unioeste).

1A Articulagdo Nacional reunia as varias articulagdes dos estados. Ela promoveu varias conferéncias
e estruturou o que se tem hoje de Educacéo do Campo, desde 0s movimentos sociais.

“Nesse curso realizei a pesquisa intitulada Praticas de leitura e escrita na Escola Itinerante e a
formacdo de ledores-escrevedores no contexto da Educacdo do Campo, que resultou na

Monografia do curso de especializagdo em Educacdo do Campo e desenvolvimento i UnB,
Brasilia, 2005.

2.0 acampamento é o primeiro passo que as familias ddo na conquista da terra, normalmente na
beira de estradas e rodovias, proximo & area a ser ocupada. E uma situacéo improvisada, sob
barracos de lona preta, simbolo da luta pela terra.

¥ Assentamento é o espaco ou territorio conquistado pelos Sem Terra do MST, apds a ocupacéo. E o
espaco em que as familias reconstroem suas vidas, o que inclui a escola, outra luta no processo
da Reforma Agréria.

Educ
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continuar escrevendo: as pr8ticas de escrita da
realizada entre 2008 e 2009 que evidenciou a necessidades de muitos outros

estudos e intervengdes no contexto investigado, a fim de analisar e produzir
resultados que pudessem trazer contribuicfes a estes sujeitos.

Como pesquisar € percorrer um caminho, procurar, olhar atentamente a
praxis, verificar como ela ocorre, questionar e engajar-se nas transformacdes, com a
insercdo no doutorado, em 2011, retomei formalmente os estudos, buscando um
aprofundamento nas lacunas identificadas e nas novas questdes produzidas nesse
processo.

Concomitante, fui aprovado em concurso publico, passando a atuar como
professor na Universidade Estadual do Centro Oeste (UNICENTRO), em
Guarapuava, no Departamento de Pedagogia. Esse departamento oferecia o Curso
de Licenciatura em Educacédo do Campo, junto aos movimentos sociais do campo, e
passei a ministrar a disciplina de Pesquisa em Educacdo e compor a equipe de
coordenacao do referido curso. A participagcdo no Grupo de Pesquisa Movimentos
Sociais, Campo e Educacdo do Campo (MOVECAMPO), vinculado ao CNPq, foi
outra frente de trabalho e se colocou como espaco coletivo para aprofundar estudos
e envolver outros sujeitos nas investigagoes.

Com a trajetoria de vida demarcada, retomamos a escrita do texto na
primeira pessoa do plural, nés, agora para explicitar o conjunto de opcles e
decisfGes tomadas, no processo da pesquisa.

Delimitamos a investigacdo nas Bibliotecas Escolares das escolas publicas
estaduais localizadas no campo, as quais, segundo a Secretaria de Estado da
Educacdo (SEED), em 2012, somavam 550 (25,90%) estabelecimentos®, de um
universo de 2120 (100,00%). A analise documental evidenciou que a Seed
desenvolveu, entre 2010 e 2011, um trabalho de mudanca de nomenclatura das
escolas, ou seja, as escolas localizadas no campo foram desafiadas a fazer a opgao
de ser fidonooc aanppeon aes e st ar A nodelacummrgbalno O f a

de discussao coletiva nas comunidades do campo, sobre a identidade e projeto da

1 A Seed nos entregou, em 2012, uma lista com nomes e endere¢os das escolas localizadas no
campo (550), a fim de enviarmos o questionario da pesquisa. Esse foi nosso universo inicial de
escolas participantes da pesquisa.
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escola, portanto, a reelaboracdo do projeto politico pedagogico e a inclusdo em seu
nome, AEscol a d oess€mavipentd .prodlizau chovos dados para a
pesquisa e, em 2012, momento que enviamos 0 questionario para as Bibliotecas
Escolares, tinhamos 435 (100,00%) estabelecimentos no campo, pois esses haviam
feito o processo de mudanca de nomenclatura, assumido a identidade de Escola do
Campo e, assim, passando a constituir nosso universo de pesquisa.

Dessa demarcacéo inicial, fomos cercando o objeto de estudo a fim de
problematizar e justificar sua pertinéncia na atualidade, no campo da pesquisa
educacional. Buscamos nas bases de dados as pesquisas ja realizadas na area, a
fim de qualificar nossa andlise e producéo de dados.

Na ocasido da elaboragéo do projeto de doutorado (2011), foi selecionada
uma das hipoteses produzidas no mestrado, a Biblioteca Escolar como mais um dos
espacos de producao, ordenacdo e circulacdo da informacédo, do conhecimento, da
cul tura camponesa e do conjunto da
constatacao-hipétese, haja vista a criacdo da escola e da biblioteca para tal
propoésito, o acesso a informagdo, ao conhecimento, a cultura e a arte produzida
historicamente pela humanidade. Porém, os fatos identificados na escola
investigada, durante o mestrado (2008 e 2009), e o estudo exploratério de campo

realizado em 2012indicavam para dire¢es diversas e contraditorias:

a) a reduzida pratica de escrita na escola ou a equivocada compreensao de
escrita confundida com cépias;

b) os problemas no espaco, acervo e praticas de uso da Biblioteca Escolar,
Ou a sua inexisténcia no contexto do campo;

c) a inexisténcia, no acervo da Biblioteca Escolar, da producdo dos sujeitos
escolares;

d) a compreensdo assumida pelas escolas de que o livro precisa vir do
Estado, e de que os estudantes, educadores, comunidades e movimentos
sociais ndo sdo autores de escrita;

e) a ampliagdo de politicas e programas no Ministério da Educacdo (MEC)

para a formacao de leitores e a constituicdo da Biblioteca Escolar;

huma



f)

g)

h)

)

K)
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a baixa frequéncia ou inexisténcia dos documentos do MST nas escolas
publicas dos assentamentos, ja que o Movimento tem enviado
permanentemente seus documentos para suas escolas;

o frequente fechamento das Bibliotecas Escolares para dar espacos aos
laboratorios de informatica, sem que seja pensada a possibilidade de
articular os dois espacgos educativos por parte dos gestores e educadores;
as constantes desvinculagfes percebidas entre as praticas escolares de
ler e escrever e as necessidades sociais e culturais dos sujeitos do campo;
a baixa frequéncia da pesquisa escolar na biblioteca;

0 movimento camponés, nesse caso referindo-se ao MST, com base social
analfabeta ou com baixa escolaridade, mas que escreve, |é e luta, muitas
vezes ndo € percebido pela Escola do Campo como referéncia no
processo de acesso e producdo do conhecimento;

o movimento da Educacdo do Campo e seus intelectuais organicos em
luta, produziram um conjunto expressivo de documentos que ainda nédo

chegaram efetivamente nas Bibliotecas Escolares das Escolas do Campo.

Delimitado e justificado o tema, apontadas as contradi¢cdes, elegemos

guestdes de pesquisa:

a)

b)

Se a producdo escrita em processo de luta leva a composicdo da
Biblioteca da Educacédo do Campo, pelos movimentos sociais, confirmando
a tese de Williams (2011) de que escrever é um modo de lutar, € possivel
projetar esta referéncia para a escola na Biblioteca Escolar do Trabalho?
Lutar e escrever nesse contexto seriam a¢des possiveis? Lutar para qué?
Contra quem? E escrever € trabalho?

Se o0 MST ocupa a terra e o latifandio com sua base social analfabeta ou
com baixa escolaridade, reivindica a escola e escreve seus documentos,
essa experiéncia aponta indicativos para se pensar a ocupacdo da
Biblioteca Escolar? E para transforma-la em Biblioteca Escolar do
Trabalho?
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c) A Biblioteca Escolar do Trabalho, junto ao movimento social do campo
pode lutar por politicas de publicacdo da produgdo dos enunciados
escolares e ndo escolares, superando a simples espera do Estado
Educador (GRAMSCI, 1991; 2001), pelo livro?

d) Mesmo com o avanco da ciéncia da informacdo, os sistemas de
informacgédo aperfeicoados, as tecnologias educacionais, o livro digital,
entre outros acessorios midiaticos, a Biblioteca Escolar e os documentos
impressos sao atuais e necessarios para o contexto educativo?

e) A formacao de intelectuais organicos, ledores-escrevedores na escola e na

Biblioteca Escolar do Trabalho se faz possivel?

Para realizar a producdo de dados, articulamos categorias tedricas que
sustentam a analise do processo politico concreto, a partir das categorias
evidenciadas no proprio estudo e producdo da tese. Elas foram sendo definidas e
aclaradas nos diferentes momentos do processo de pesquisa, dando uma
caracteristica circular a sua incorporacdo, bem como a redefinicdo de algumas e,
inclusive, o abando de outras. Portanto, a redacdo do texto-tese, organizado em
capitulos, sessdes e outros, de forma mais linear, ndo expressa necessariamente a
ordem de incorporacdo das categorias na andlise.

Ao tratar da investigacéo da Biblioteca Escolar em contexto do campo e dela
a formulacdo de contribuicbes préaxis para producdo da Biblioteca Escolar do
Trabalho, o processo de pesquisa trabalhou com as categorias tedricas Biblioteca
Escolar, a cultura, o conhecimento, a organizacéo coletiva e o trabalho, Educacéo
do Campo a partir de um conjunto de autores e obras. Essas categorias de analise
politica, relacionadas a um modelo teérico que se foi explicitando a partir de leituras,
com énfase em certos condicionamentos estruturais provocaram uma reflexao
tensionada pelos movimentos conjunturais.

No campo da Biblioteca Escolar, destacamos Milanesi (1986; 1988), um dos
autores referéncia na tese, pois tem pesquisa e producdo na area da organizacao da
Biblioteca Escolar e na ordenacéo do acervo, analisa as politicas para biblioteca e a

formacéo do bibliotecario, na biblioteca publica e a formacéo do leitor; Silva (1986;
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2003a) contribui com sua pesquisa, quando projeta uma pedagogia de leitura e
compreende a Biblioteca Escolar como espaco de transgressao, assumindo o
trabalhador deste espaco como um bibliotecério pedagogo; Freire (1987; 1984),
qguando trata da importancia do ato de ler, propde a Biblioteca Popular como espaco
de producao e circulacdo do conhecimento e da cultura. Incorporaram a analise e
contribuiram com a demarcacgéo da concepcao de Biblioteca Escolar, Freinet (1996;
1998) que criou, em sua pedagogia, a Biblioteca do Trabalho, estabelecendo relacao
entre o trabalho escolar e a vida das criancas; Shulgin (2013) e Pistrak (2000; 2009)
gue, na pedagogia socialista, desenvolvem a escola do trabalho, e, nela, a relacéo
entre o trabalho escolar e o trabalho socialmente necessario, naquele contexto
revoluciondrio.

A praxis da EdoC na educacéo brasileira, recentemente criada no cenario
educacional, em 1998, vem se forjando conceito e, nesta tese, € analisada,
basicamente, a partir da obra organizada por Caldart et al. (2012), que relne, em
forma de dicionédrio, verbetes-conceitos, produzidos por diversos intelectuais
organicos dessa luta, que formulam a categoria Educacao do Campo.

Contribuiu com a producéo da tese a projecao de matrizes formativas como
a cultura, o conhecimento, a organizacdo coletiva e o trabalho, categorias que,
articuladas entre si, deram sustentacédo a analise.

A cultura, enquanto categoria € sustentada em Gramsci (1991; 2001),
guando analisa a hegemonia da classe dominante na relacdo com a cultura,
portanto, aponta a necessidade de se criar uma cultura contra hegemonica, ou uma
concepgao de mundo capaz de criar um novo senso comum das massas. Sua
formulacdo sobre os intelectuais da cultura colabora para pensarmos, nesse caso,
os intelectuais organicos atores-sujeitos da Educacdo do Campo e na Biblioteca
Escolar. Em Williams (2007; 2008; 2011), encontramos a definicdo de cultura, como
um modo de vida ou como um modo total de vida. Suas ideias colaboraram com a
tese, ainda, quando compreende a escrita como um modo de luta, proprio da
conjuntura do contexto analisado na pesquisa. Freire (1987; 1984; 2001) enriquece a
analise quando aponta que a cultura representa a experiéncia viva e vivida dos

grupos humanos, sua producdo material, existencial e intelectual. Chaui (1993)
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afirma a necessidade de atuarmos com uma posi¢do ou concepc¢ao engajada de
cultura, quando se pretendem processos democréticos de transformacao.
Fundamentamos também a pesquisa na concepcdo dialética do
conhecimento em Marx (2008) e Sanchez Vasquez (1968), que consideram que ele
se produz nas relacbes, € sempre uma construcado cultural, social e histoérica,
mediada pelo trabalho humano. O conhecimento € sempre uma producdo coletiva
na pratica social dos intelectuais organicos, mas precisa ser apropriado por cada
individuo ativo da sociedade (MARX, 2008). Para Lopes (1999) existe também um
conhecimento escolar, engendrado no processo da apropriacdo do conhecimento
cientifico no contexto escolar, que é matizado constantemente, também, pelo
conhecimento cotidiano. Lopes, ao realizar seus estudos sobre curriculo e cultura,
entende o conhecimento escolar como uma instancia propria de conhecimento.
Portanto, a escola é concebida como ordenadora e desordenadora do conhecimento
escolar, na relacdo com a ciéncia e o cotidiano.
A categoria da organizacdo coletiva, formulada enquanto matriz formativa,
associada a outros tantos aspectos da formacdo humana, € chave para transformar
a Biblioteca Escolar em Biblioteca Escolar do Trabalho, pois os sujeitos-atores reais
do seu tempo precisam conhecer e compreender o movimento da realidade (MARX,
2008) para intervir no mundo (FREIRE, 1987), e o conjunto de relacbes que dali
decorre também intervém na escola,0 que precisa ser projetado desde a
organizacdo coletiva. Na perspectiva da organizacdo coletiva formulada nas
pedagogias Freinet, Freireana, Socialista e do Movimento, analisadas na tese, nao
se estuda para um dia ser e fazer, como pregam as pedagogias liberais (FREITAS,
2003), pois precisamos estar no mundo desde
Pistrak (2000; 2009) , nas obras fAFundar
AA EsComwnao e Makarenko (1983) na obra AF
conceito de auto-organizacdo como dimensdo concreta da formacdo do novo
homem, pela qual a participacdo é absolutamente necessaria na organizacdo do
Estado. No mesmo sentido, Freitas (2003) acredita na auto-organizagdo dos
estudantes, como forma de enfrentar a exploragdo capitalista do homem sobre o

homem, também no contexto do trabalho pedagdgico.
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Em Marx e Engels (1986), o trabalho é compreendido como o fundamento
de toda vida, como o conjunto de atividades intelectuais e manuais, realizadas pelo
ser humano, na relacdo com a natureza, dentro de uma cultura ao longo da historia,
a formacdo omnilateral (FRIGOTTO, 2012). O trabalho como categoria teorica foi
fundamental na definicdo e projecdo da Biblioteca Escolar do Trabalho, ou seja, a
Biblioteca Escolar, ao assumir na sua funcédo formativa e educativa, o trabalho
escolar, o autosservico e o trabalho socialmente necessério. Sdo aspectos ou
dimensdes para 0s quais buscamos fundamentos na obra recentemente lancada no
Braside Shul gin (2013), i nt i tnuol da dea mMaR umadagd@a of A o
do tr ab &reireto(1®98Y e

Essas questdes conduziram a reflexdo e a producdo de dados, sendo que a
concepcao de Biblioteca Escolar assumida na pesquisa indica que a problematica
nao se encontrava circunscrita e determinada em si mesma, como também n&o
estava unicamente na Biblioteca Escolar a possibilidade de ruptura e transformagao.
A Biblioteca Escolar sustenta e € sustentada pela forma escolar capitalista. Logo,
faz-se necessario transformar a escola e, nela, a biblioteca. Essa premissa nao
significa que se tenha assumido uma posicédo determinista, pois a transformacédo da
escola pode comecar pelos atores-sujeitos que ocupam a Biblioteca Escolar do
Trabalho, como forma de trabalho, estudo e luta.

Circunstanciado o objeto e demarcada a compreensao teérica, chegamos a
formulacdo da tese: O carater originario das bibliotecas configuram uma natureza
especifica da cultura, do trabalho e do conhecimento, de acordo com as
necessidades historicas e concretas de sua trajetéria e existéncia, logo, uma
biblioteca escolar do trabalho pode exercer carater transformador.

Essa posicdo favoreceu a definicdo e o ordenamento dos propdésitos da
investigacdo. Como objetivo geral: produzir contribuicbes para transformar a
Biblioteca Escolar em Biblioteca Escolar do Trabalho, na perspectiva da sua
existéncia, conjuntura e propositos. Como objetivos especificos, visamos
compreender a relacdo entre a conjuntura da Educagdo do Campo, as politicas
publicas e a produgdo do acervo dessa luta (1998 a 2013); caracterizar a Biblioteca

Escolar paranaense, seu espaco fisico e politico, acervo e o trabalho dos atores-
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sujeitos; conceber matrizes formativas para a formacdo de atores-sujeitos na
Biblioteca Escolar do Trabalho; indicar principios para producdo da Biblioteca
Escolar do Trabalho

Explicitados os objetivos da investigacdo, passamos a situar a op¢ao tedrico-
metodoldgica da pesquisa. Nosso trabalho investigativo foi construido a partir da
andlise de conjuntura e da andlise de conteudo para compreender o objeto, a
Biblioteca Escolar da Escola do Campo. Portanto, um estudo em caso, que situa o
objeto enquanto unidade dentro de um sistema mais amplo e complexo, captando o
movimento histérico em que se encontra circunscrito, as contradicdes e conflitos que
o0 envolvem, os limites e possibilidades de ruptura e a posicdo de classe dos
sujeitos-atores envolvidos. A investigacdo assumiu a posicdo e compreensdo da
Biblioteca Escolar enquanto uma praxis (SANCHEZ VASQUEZ, 1968) na escola,
com sua autonomia e projeto préprio, ndo como apéndice, nem como independente,
pois, situa seu trabalho na esfera da atividade humana (BAKTHIN, 2003), tem uma
funcdo a cumprir em dada escola, prestando servicos de informacgéo, espaco de
trabalho e estudo, uma Biblioteca Escolar do Trabalho.

Essa trama de andlise e descricdo permanente, que marca o método e a
producdo de dados qualitativos, afirma a ciéncia e a pesquisa cientifica do tipo
engajado, a servico da classe explorada, dos camponeses em luta que necessitam
compreender a realidade para transformar ou como diria Marx (2008), para
revolucionar.

No polo técnico da pesquisa, ocupamo-nos com o estudo exploratorio em
campo, inventariando a Biblioteca Escolar das 355 (81,60 %) Escolas do Campo
participantes da pesquisa, reunindo e ordenando o acervo produzido pelos
movimentos sociais do campo entre 1998 e 2013, mediados pela analise
documental, verificando as bases de dados; lendo e fichando obras da area.

O trabalho estrutura-se com a introducdo e, na sequéncia, trés capitulos
articulados entre si. O primeiro apresenta e aprofunda a trajetdria metodologica
empreendida na investigagao, justifica as escolhas feitas e, faz um desenho inicial

da tese.
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O segundo capitulo traz a analise de conjuntura da Educacdo do Campo,
possibilitada pela analise documental e de conteudo, por meio dos documentos
tedricos, literarios, legais e didaticos produzidos entre 1998 e 2013 pelos atores-
sujeitos da Educacdo do Campo. Ao longo do capitulo e sua andlise, cada um
desses documentos vai sendo apresentado, compondo o acervo da Biblioteca da
Educacdo do Campo compreendida como producdo e protagonismo dos
movimentos sociais, atores-sujeitos e intelectuais organicos da luta pela Educacao
do Campo no Brasil. O capitulo foi ordenado em cinco partes que se complementam,
nao seguindo a cronologia como forma de exposi¢do. Fizemos a opcéo de identificar
e valorizar aspectos fortes desta producdo, as praxis mais evidentes, assim
organizadas: a teoria e pratica educativa da educacéo e escola; a teoria e pratica
educativa, campo e agroecologia; a legislacdo produzida no periodo; a producao
literaria; e o livro didatico e a Educacao do Campo.

No terceiro capitulo produzimos a conjuntura da Biblioteca Escolar da rede
estadual do Parand, escolas no campo. Essa andlise foi efetivada a partir das
observacbes em campo e do retorno e tratamento do inventario da realidade, sobre
dados sempre eivados pela teoria pedagogica e cientifica da area. O capitulo esta
organizado em quatro grandes partes, cada qual com sec¢des proprias. Inicialmente,
traz a pesquisa bibliografica realizada na area da Biblioteca Escolar; na segunda
parte produzimos matrizes formativas, na terceira parte produzimos dados a partir da
pesquisa empirica e de campo; na sequéncia, a quarta parte traz os principios de
ocupacdo da Biblioteca Escolar, ou seja, marcos de proposi¢cdo para a Biblioteca
Escolar do Trabalho.

As consideracdes finais sdo seguidas pelas referéncias e o conjunto de

anexos e apéndices utilizados e produzidos na pesquisa.
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2 MARCOS DA TRAJETORIA INVESTIGATIVA EM BIBLIOTECAS ESCOLARES

Queremos considerar que 0 processo investigativo nem sempre consegue
ser registrado no mesmo movimento dialético em que é forjado, pois ele conta com
instancias e dinamicas proprias de producdo. Marques (2001) lembra que, do
processo de investigar o objeto para o processo de escrita do texto cientifico, a tese,
novos elementos que constituem o género discursivo se colocam, e a caracteristica
da linearidade da escrita é uma delas. O mesmo autor refor¢ca que, sem perder o
rigor cientifico no processo de producdo do conhecimento, que inclui a escrita, ela
precisa ser livre, criadora e transgressora. Nos limites dessa consideracao,
descrevemos as acdes paralelas e complementares, mediadas pela analise de
conjuntura (SOUZA, 2009a) e de contetdo (BARDIN, 2009; FRANCO, 2003;
BAKHTIN, 2003), desenvolvidas ao longo do processo investigativo, que incluiu a
escrita. Realizamos a revisdo bibliografica do objeto com a busca nas bases de
dados das teses, dissertacdes e artigos cientificos e em livros impressos; a reunido
e andlise dos documentos, tratando da EdoC produzidos e publicados entre 1998 a
2013; as observacdes de campo em BE de escolas de assentamento, acampamento
e de agricultores familiares com um estudo exploratério inicial, seguido do estudo
final; a realizacdo do inventario da realidade em 355 Escolas do Campo e sua

analise e producdo de dados.

2.1 ANALISES DE CONJUNTURA E CONTEUDO: AS CATEGORIAS DE ANALISE

Por se tratar de investigagdo educacional, com enfoque qualitativo,
destacado por Lessard-Hébert, Goyette e Boutin (1990), no contexto do movimento
social do campo, buscamos, na analise de conjuntura (SOUZA, 2009a) e na analise
de conteudo (BARDIN, 2009; FRANCO, 2003; BAKHTIN, 2003), sua cientificidade, o
meétodo e as categorias de analise para producdo dos dados.

Para proceder a analise de conjuntura, tomamos as categorias,
acontecimentos, cenarios, atores, relacdes de forga, articulacdo entre estrutura e

conjuntura, propostas por Herbert José de Souza, Betinho (2009a), quando indica as
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ferramentas necessarias para realizar a analise. Cada categoria necessitaria seu
tratamento especifico e, no conjunto, elas teriam carater de representacdo da vida.
Souza (2009) lembra Marx, quando este faz uso dessas categorias para produzir
seu estudo da revolu-«o francesa, di
Brum8ri oo, uma das an8lises de <conjun
uma dada situacao politica.

Assumimos, a partir desse autor, a compreenséo de que fatos sao diferentes
de acontecimentos. A Educacdo do Campo (EdoC) fez-se um acontecimento na
histéria da educacéo brasileira a partir de 1998 e, nesse contexto, ocorreram fatos
importantes, entre eles a criagdo da Articulacdo Nacional por uma EdoC, em 1998; a
producédo das diretrizes operacionais para as Escolas do Campo, em 2002; e cursos
especificos de formacao de educadores, que podem gerar novos acontecimentos. A
biblioteca se fez acontecimento na histéria e na cultura da humanidade, e a BE é um
fato. Dela decorreram novos fatos, entre eles, a producdo de material didatico
especifico com este tipo de conhecimento, programas e politicas de acesso a
informagcédo e, em 2010, um novo fato, a Lei n.° 12.244 que dispde sobre a
universalizacao das bibliotecas nas instituicdes de ensino do Pais.

O cenario trazido aqui é o campo brasileiro em disputa, a educacao e a
escola do campo brasileira e paranaense, nela a Biblioteca Escolar (BE). Esta
altima, ainda sem muito espaco no cendrio da EdoC dos movimentos sociais; no
estado; na escola do campo. A constatacdo que justifica a pesquisa em curso, cuja
intencdo é trazer para o cenario da EdoC, um fato, a BE da Escola do Campo, que
precisa se fazer acontecimento, a Biblioteca Escolar do Trabalho. Ao chamar a
atencdo para o cenario como algo que nao € fixo ou dado, Souza (2009a) deixa
claro que, na trama de relacdes, ele se faz e refaz-se. A BE no contexto do campo,
da educacéo e da escola precisa ser pauta de luta, produzir novas relacgoes.

Identificar os atores (SOUZA, 2009a) ou sujeitos (BARDIN, 2009; FRANCO,
2003), que ao longo da tese sao tratados como atores-sujeitos de um processo
educativo, a EdoC e a BE, foi fundamental para tecer a andlise. Nesse cenario, 0s
atores-sujeitos sdo diversos, o Movimento da EdoC, o Estado, as universidades, o

mercado editorial, 0 agronegocio. Assumimos a posi¢cdo de compreendé-los como

SCUuUSS

tur a



39

intelectuais organicos, desde Gramsci (1991), atores-sujeitos a servico da classe
trabalhadora ou da classe dominante, com fungdo politica conservadora ou
transformadora. A perspectiva de intelectual organico, para Gramsci (1991), n&o os
compreende como subjetivo, mas coletivo, intelectuais como massa e ndao como
individuo.

A pesquisa, que nunca € neutra, assume uma posi¢do politica e, assim, fez
a opgao por trazer para 0 cenario os atores-sujeitos trabalhadores do campo, das
aguas e das florestas, que, na histéria da EdoC, sdo protagonistas. Séo eles:
indigenas, agricultores familiares, quilombolas, Sem Terra acampados, Sem Terra
assentados, reassentados das barragens, ribeirinhos, ilhéus, faxinalenses,
camponeses e urbanos. Esses atores-sujeitos se reterritorializam (FARIAS, 2013) na
escola como estudantes, alunos, educandos; professores, educadores, diretores;
funcionarios, secretarios, serventes, merendeiras, zeladores, agentes de biblioteca,
pedagogos, supervisores; pais. Ao forjar a Biblioteca Escolar da Escolar do
Trabalho, esses atores-sujeitos precisam ser considerados, haja vista, os diferentes
usuarios desse espaco educativo.

A conjuntura se faz num processo de relacédo de forgas, visiveis e invisiveis,
guantitativas e qualitativas, sempre em movimento e nunca fixas. Para Souza (2009
20009 a, p . 13), as classes sociais est«o el
podem ser de confronto, de coexisténcia, de cooperacdo e estardo sempre
revelando uma rela-«o de for-as, de dom2ni o

No caso em estudo, isso fica bem evidente em diferentes situacdes.
Enquanto a questdo agraria forja posi¢cdes contrarias entre estado e movimento
social, pois mexe na estrutura fundiaria do pais, a questdo da EdoC avanca no
marco legal em consenso entre atores-sujeitos, da luta e o Estado, porém sua
implementacgdo fica relegada em muitos aspectos.

Quando se trata da escola no campo, os diferentes atores-sujeitos
comungam de tal ideario, porém, quando se pauta a escola do campo, embora as
politicas educacionais apontem para isso, no chdo das comunidades as
contradicbes e conflitos instauram-se. A biblioteca para a escola é pauta e

compromisso no discurso do governo, do Estado, dos movimentos sociais, dos
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educadores, das comunidades, dos estudantes. Porém, na trama das relacdes, ela
nao vem se efetivando, e isso precisa ser compreendido.

A articulacdo entre estrutura e conjuntura, outra categoria utilizada por Marx
(2008) e indicada por Souza (2009a) na analise de conjuntura, ajudou a
compreender a relacdo entre as demais categorias. No caso em estudo, fez-se
necessario colocar em relacdo a estrutura fundiaria de nosso pais, nela a questédo
agraria e os modelos de desenvolvimento em jogo; o papel social da educacao e,
nela, a escola; ainda, o lugar da producdo e reproducdo do conhecimento,
compreendendo a importancia impar da BE da Escola do Campo nessa relagao.

A adocao da andlise de conteddo e o conjunto de seus encaminhamentos de
andlise foram transgredidos em um de seus elementos, ndo assumimos o contetdo
dos depoimentos e dos documentos, como mensagens (FRANCO, 2003) e, sim,
como propde Bakhtin (2003), o conteido como enunciado, presente na linguagem.
Esse trabalho foi desenvolvido especificamente em dois instrumentos da pesquisa,
0s documentos produzidos pela EdoC e os depoimentos dos trabalhadores das
Bibliotecas Escolares investigadas. Partimos da analise do conteddo dos
enunciados, segundo quem os produz, os intelectuais organicos do Movimento, do
Estado, professores ou educadores, estudantes, das editoras e seus escritores e

dos trabalhadores das BE.

2.2 A PESQUISA EM BASES DE DADOS

Conhecer as pesquisas e a legislacdo desenvolvida no ambito da BE foi
outro marco na investigacdo. Buscamos informacdes na Base Referencial de Artigos
de Periédicos em Ciéncia da Informacdo (BRAPCI); na Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES)™; no Sistema de Biblioteca
Digital da Universidade Estadual de Campinas (SBU-UNICAMP)®; na Biblioteca

1 Disponivel em: <http://www.capes.gov.br/servicos/banco-de-teses>. Acesso em: 04 fev. 2014.
10 Disponivel em: <http://www.bibliotecadigital.unicamp.br/>. Acesso em: 04 fev. 2014.
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Virtual de Educacgédo do Campo Universidade Estadual do Parana (UNESPAR)'; por
fim, na pagina do Mec'®para verificar sua publicacdo na area da BE.

No campo da producao cientifica, buscamos a Brapci, com a utilizagdo dos
descritores de busca fbibliotecao e fescolad . cddpus de pesquisa, inicialmente
composto por 463 artigos, no periodo de 1972 a 2010, reduziu-se aos 220 registros
considerados pertinentes, em razdo de sua adequacdo ao tema e ao contexto
especifico das Bibliotecas Escolares. Foi entdo analisada e interpretada essa
literatura, destacando-se categorias como: o olhar dos sujeitos autores para as
bibliotecas; os desafios; as praticas desenvolvidas; o letramento literario; a acao
cultural; a integracéo biblioteca, professor e comunidade; a formagao da cidadania; a
organizacgdo da informacéo; a incluséo digital, as formas de comunicacéo social; e a
gestao da informacao.

A literatura sobre o tema BE na escola do campo reflete a escassez de
estudos sobre o tema. Apenas trés artigos discutem a questdo e, mesmo assim,
perifericamente. Bastos e Romao (2010), em dois artigos, mobilizam a nocéo de
leitura da Analise do Discurso de matriz francesa para investigar como ela é
discursivizada no ambito de bibliotecas nomeadas alternativas, no caso, espacos de
leitura pouco convencionais. Assim, analisam o0s dizeres de sujeitos-leitores
inseridos em quatro bibliotecas desse tipo, quais sejam: a Barca dos Livros de Santa
Catarina que leva a leitura através de um barco; a biblioteca Becei de Paraisoépolis,
localizada dentro de uma favela em S&o Paulo; a biblioteca itinerante Leitura de
Barraco, espalhada em um assentamento rural do Movimento dos Sem-Terra e a
Borrachalioteca de Sabar4d em Minas Gerais, instalada dentro de uma borracharia.
Um terceiro trabalho, de Mayrink (1993), discute e propde a biblioteca ambulante por
meio de carro-biblioteca em escolas rurais de Marilia, S&o Paulo, nas quais o
trabalho é compreendido como animacdo cultural e centro de referéncia utilitario

para toda comunidade.

' Disponivel em: <http:/educacaodocampo-bibliotecavirtual.blogspot.com.br/>. Acesso em: 04 fev.
2014.

'® Disponivel em: <http:/portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/profunc/biblio_esc.pdf>. Acesso em: 04
fev. 2014. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=12368:program _Acesso
em 04 de Fevereiro de 2014/a-nacional-biblioteca-da-escola&catid=309:programa-nacional-
biblioteca-da-escola&ltemid=574>. Acesso em: 04 fev. 2014.
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Na Capes, com a utilizacdo de descritores de busca BE, o corpus de
pesquisa ficou composto por 854 documentos (1973 a 2013). A partir de uma
primeira andlise, a leitura flutuante e extensiva, sobre o conjunto dos documentos,
verificando a presenca do enunciado fBiblioteca Es ¢ o | mortitulo do trabalho,
reduzimos o corpus a 175 documentos. A partir da sele¢&o inicial, outra leitura foi
realizada, nesse momento buscando identificar enunciados como a BE no contexto
do campo, ou da escola do campo. Encontramos produgdes sobre a BE e sua
gestdo, estratégias e organizacdo; normatizacdo da biblioteca, seus programas,
politicas e foruns de debate; gestdo da informacdo e do conhecimento; praticas de
utilizacéo; a formacgéo do leitor, leitura literaria, mediadora da leitura; o bibliotecério e
dele o conjunto de acepc¢des, pedagogo, agente, trabalhador, formador, animador de
leitura; a vinculacdo da biblioteca com a literatura; a pesquisa escolar e a funcdo do
professor e da docéncia nessa relacéo; a integracdo biblioteca e comunidade; a
incluséo digital.

Constatacao similar ao verificado na Brapci, encontramos na base da Capes,
ou seja, a baixa frequéncia de producédo na area sobre BE no contexto do rural ou
campo, expressando a auséncia de estudos sobre o tema. Nessa base apenas um
documento traz a tona a questdo do campo, o trabalho de Daniel et al. (1998) que
analisa a atuacdo do carro-biblioteca nas comunidades rurais em Floriandpolis,
Santa Catarina, com enfoque no publico infantil, a partir da acdo da Universidade do
Estado de Santa Catarina (UDESC). O grupo de pesquisa entende esta acdo como
transformadora da comunidade ruralemuma comuni dade Arur a
o carro-biblioteca assume carater de estimulo a leitura, pesquisa, lazer e informacéao,
junto as criancas e professores.

Ao buscar a base de artigos, dissertacfes e teses da Unicamp, com a
utilizacao dos descritores de busca BE, o corpus de pesquisa inicialmente composto
por 500 artigos, no periodo de 1986 a 2013, reduziu-se a 75 registros considerados
pertinentes, as Bibliotecas Escolares. A andalise de conteudo empreendida,
identificacdo dos enunciados frequentes nos documentos, constituiu as seguintes
categorias: a leitura em BE, projetos, programas e ac¢des extra curriculares; o

bibliotecario como sujeito desse espaco educativo e como mediador; o

nfoc
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financiamento; o letramento e as praticas de escrita; a dimensdo publica da BE, a
relacdo com a comunidade. N&o localizamos producdes sobre a questdo da
biblioteca em escolas do campo.

Outro espaco explorado foi a Biblioteca Virtual de Educacdo do Campo,
organizada por Elias Canuto Brandao, professor da Unespar, que vem reunindo e
compondo o acervo produzido no conjunto das IES e dos movimentos sociais do
campo. Localizamos um conjunto de documentos como teses e dissertagoes,
artigos, livros, legislacdo, filmes, entre outros. Sobre a BE ndo encontramos
producao registrada.

Buscamos ainda, no campo legal, o Mec, que produziu a Lei n. 12.244 de 24
de maio de 2010, dispondo sobre a universalizacdo das bibliotecas nas instituicées
de ensino do Pais; o Programa Nacional de Educacdo do Campo, Pronacampo
(MEC, 2012), que lancou os projetos de construcdo de escolas no campo (trés
modelos), prevendo salas de leitura ao invés de BE para as escolas; o Fundo
Nacional de Desenvolvimento da Educagéo (FNDE), a partir do Programa Nacional
do Livro Didatico (PNLD), criando o Programa Nacional do Livro Didatico para
Escola do Campo (PNLD Campo), para atender as demandas de livros para as
Escolas do Campo e o Programa Nacional Biblioteca na Escola (PNBE), que, no ano
de 2013, seleciona obras especificamente para o contexto do campo.

A revisdo bibliografica favoreceu o olhar para a realidade e, dialeticamente,

remeteu a novas buscas. Passamos a descrever o estudo de campo realizado.

2.3 DO EXPLORATORIO AO ESTUDO DEFINITIVO NA BIBLIOTECA ESCOLAR

Em 2011, realizamos estudo exploratério em campo, eu, em parceria com a
companheira do grupo de pesquisa que discute a leitura em escolas do campo,
doutoranda Daniela Carla de Oliveira e nossa orientadora, Professora Doutora Leilah
Santiago Bufrem, visitando e fazendo a observagdo em escolas e Bibliotecas

Escolares para cercar o objeto de pesquisa, como orienta a pesquisa qualitativa na

19 Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ Ato2007-2010/2010/Lei/L12244.htm>. Acesso
em: 28 nov. 2013.
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educacdo (BOGDAN; BIKLEN, 1994). O roteiro envolveu olhar as Bibliotecas
Escolares da Escola Itinerante Zumbi dos Palmares, no Acampamento Primeiro de
Agosto, em Cascavel®; dos Colégios Estaduais Ireno Alves dos Santos, José Alves
dos Santos, Iraci Salete Strozak, em Rio Bonito do Iguacu; da Casa Familiar Rural®,
também em Rio Bonito do Iguacu, e do Colégio Estadual Centrdo, no Assentamento
Pontal do Tigre em Queréncia do Norte.

O estudo exploratério realizado possibilitou o dialogo entre pesquisador-
militante, orientadora e companheira de pesquisa. Aproximou 0 grupo ao contexto a
ser investigado, evidenciando que a producao de dados na pesquisa pode ser algo
vivo e engajado, comprometendo a produc¢ao do conhecimento com 0s processos de
transformacdo da realidade, pois conhecé-la, empiricamente, ja faz parte da
transformacdo. O trabalho de campo, realizado com propésito principal,
aproximamo-nos do objeto investigado, gerou duavidas, incertezas, indignacodes,
informacgdes, questdes e impressoes.

Para Ludke e André (1986), o interesse do pesquisador, ao estudar um
determinado problema, € verificar como ele se manifesta no cotidiano, e o processo
de producdo dos dados precisa ser discutido e analisado com o0s sujeitos
investigados e com outras pesquisas e pesquisadores, para que a confirmacao
possa existir. Captar os significados que os sujeitos investigados conferem a suas
praticas, suas compreensdes, suas posicdes frente ao mundo, precisa ser uma agao
perseguida pelo pesquisador, para que possam ser analisadas, confrontadas,
confirmadas as hipéteses.

A imagem das BEs visitadas passou a permear o processo de estudo que
acabava de iniciar. Conforme orientacdo, escrever e ler todos os dias eram nosso

compromisso de doutorandos, portanto, socializamos na epigrafe inicial do trabalho

% A Escola Itinerante é uma das formas de fazer escola em acampamentos, areas ocupadas, do
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST). No Estado do Parana, séo 10 escolas em
2014. No ano de 2012, visitamos uma delas, a Escola Itinerante Zumbi dos Palmares, localizadas
no municipio de Cascavel i PR. Para saber mais, podemos ler MST (2005); Gehrke (2010).

L A Casa Familiar Rural é outra forma de fazer escola. Ela estrutura-se na Pedagogia da Alternancia,
ou seja, estudantes permanecem uma semana na escola e outras duas na comunidade, atende
jovens agricultores no Ensino Fundamental, anos finais e, articula no ensino a relacdo entre o
conhecimento escolar e o conhecimento cotidiano.
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uma dessas leituras-escritas deste pesquisador, uma cronica,i Bi bl i ot ecas d
produzida apoés o trabalho de campo em Queréncia do Norte - PR.

Das impressdes e certezas produzidas no campo empirico, constatamos que
as BEs séao, praticamente, inexistentes em Escolas do Campo, quando sdo tomadas
na perspectiva histérica, conceitual e organizacional (MILANESI, 1986), mesmo
quando esse espaco ja compde a cultura escolar (FORQUIN, 1993). Nas seis BEs
visitadas, ela é praticada e compreendida de muitas formas: um espaco proprio e
apropriado, com funcionarios atendendo (uma biblioteca); uma prateleira de livros
(uma BE); sala com livros didaticos, literatura e outros, mas sem uma ordenacao
cientifica (todas); divide espaco com o laboratério de informéatica (uma BE); um
barraco de lona com acervo doado, espacgo precario e trabalhador voluntario (uma
BE); guardada em depdsito (uma BE). Essa constatacdo nos levou a assumir e
compreender que a BE, mesmo ndo sendo a desejada ou orientada na literatura da
area, é a BE a ser transformada.

O estudo exploratorio possibilitou a aproximagdo e compreensdao dos
programas e politicas que vém sendo implementados nas escolas publicas na area
da leitura, formacéo de leitores, livros e a BE.

Das politicas e programas federais, verificamos, no Portal do Ministério da
Educacdo, em 2014 a implantacdo do Programa Nacional de Informatica na
Educacdo (PROINFO), pelo Governo Federal em 1997, que previu o uso pedagdgico
da informatica na rede publica de ensino de todo o pais, passou a ser denominado
Programa Nacional de Tecnologia Educacional (PNTE)?* em 2007, disponibilizando
computadores, recursos multimidia e conteddos educacionais para as escolas, com
intuito do uso pedagdgico das tecnologias de informacdo e comunicacdo nas redes

publicas de educacdo basica; o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD)* que

22 0 PNTE atende de forma descentralizada desde uma Coordenacdo Estadual e os Nucleos de
Tecnologia Educacional (NTE), em cada unidade da federacdo. Cada NTE é composto por
infraestrutura de informatica e comunicacdo e com especialistas e educadores que atendem as
escolas. Disponivel em: <http://www.fnde.gov.br/programas/programa-nacional-de-tecnologia-
educacional-proinfo>. Acesso em: 08 mar. 2014.

20 Programa se desdobra em PNLD EJA, PNLD Campo, PNLD Obras Complementares, PNLD
Alfabetizac&o na Idade Certa e PNLD Dicionarios. Disponivel em:
<http://www.fnde.gov.br/programas/livro-didatico/livro-didatico-apresentacao>. Acesso em: 07 fev.
2014.
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distribui, em ciclos trienais alternados, livros didaticos, obras literarias, obras
complementares e dicionarios para alunos das escolas publicas de Ensino
Fundamental e Ensino Médio. A partir de 2013, o PNLD oferece o Programa
Nacional do Livro Didatico para Escola do Campo (PNLD Campo), distribuindo obras
didaticas** e s pec2ficas para estudantes de 1U
e multisseriadas; o Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE)?*, em curso
desde 1997, objetiva distribuir acervo, como obras literaria, de referéncia, de
pesquisa escolar, entre outros, para os diversos niveis e modalidades da educacéao
basica, com enfoque no PNBE do Professor?®®, PNBE Periédicos’’ e PNBE
Tematicos®®. Além dos programas e politicas verificados no Portal do Mec,
localizamos trés obras do 6rgdo (MEC, 2006)?°, que orientam a politica de formac&o
de leitores, a biblioteca na escola e o uso do dicionario em salas de aula.

No ambito paranaense, destacamos, inicialmente, um documento de
orientacdo® da Seed para organizacdo e implementacdo das Bibliotecas Escolares,
datada de 2010; do Programa Parana Digital*’ da Seed em parceria com a

* As obras do PNLD Campo incluem a alfabetizagcdo matemética, letramento e alfabetizacao, lingua
portuguesa, matematica, ciéncias, histéria e geografia, com intuito de atender as especificidades
do contexto social, cultural, ambiental, econémico e politico. Duas cole¢des foram selecionadas
pelo programa em 2013, o Projeto Buriti Multidisciplinar da Editora Moderna e a Colecdo Girassol,
Saberes e Fazeres do Campo da FTD Editora.
Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=12368&Itemid=574>.
Acesso em: 07 fev. 2014.

O PNBE do Professor, criado em 2010, distribui obras aos professores da educacdo basica. Em
2013 ja estava estruturado para atender a Educacgéo Infantil, Ensino Fundamental (anos iniciais e
finais) e o Ensino Médio regular e Educacédo de Jovens e Adultos.
O PNBE Periddicos distribui revistas pedagégicas para professores e gestores da rede publica.
PNBE Tematico distribui obras de referéncia para estudantes e professores do Ensino
Fundamental e Médio, com temas como direitos humanos, indigena, quilombola, campo,
sustentabilidade e outros. Em 2013, cada escola cadastrada recebeu até 45 obras com os diversos
temas.

MEC. Por uma politica de formacéo de leitores. Elaborac@o Andrea Berenblum e Jane Paiva.
Brasilia: Ministério da Educacéo, Secretaria de Educacédo Basica, 2006. 35 p.; MEC. Biblioteca na
escola. Elaborado por Andrea Kluge Pedeira. Brasilia: Ministério da Educacgdo, Secretaria de
Educagédo Bésica, 2006. 57 p.; MEC. Dicionéarios em sala de aula. Elaboragdo Egon de Oliveira
Rangel e Marcos Bagno. Brasilia: Ministério da Educagé&o, Secretaria de Educacéo Basica, 2006.
155 p.

PARANA. SEED. Orientacbes para organizacdo e implantacdo das bibliotecas escolares.
Curitiba, 2010. 20 p.

N&o localizamos informagBes sobre o histérico do programa. Mais informagBes podem ser
encontradas na pagina da SEED. Disponivel em:
<http://www.gestaoescolar.diaadia.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=166>.
Acesso em: 08 fev. 2014.
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Companhia de Informatica do Parana (CELEPAR), que objetiva desenvolver o uso
pedagdgico das Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo (TIC) promovendo o
acesso ao Portal Dia a Dia Educacéo, repassando computadores com acesso a
internet para as escolas publicas estaduais, espaco virtual que coloca em relacédo a
Seed e as instituicbes de ensino, atualizacdo e expansdo dos laboratorios de
informatica; do Sistema Estadual de Bibliotecas Escolares Publicas (SEBE) criado
em 2011, com intencdo de dar padrdo de qualidade as BE existentes e construir
novas, acesso a informacdo aos estudantes e comunidades, informatizar e colocar
as BE em rede, entre outros propésitos®*; do Programa Caravana da Poesia, com
duas edi¢cbes realizadas, a Caravana Helena Kolody, em 2012, e Vinicius de
Moraes, em 2013.

Do conjunto de escolas visitadas, duas (Casa Familiar Rural e a Escola
ltinerante)®* ndo tém acesso ao Proinfo e ao Parana Digital; uma guardou o acervo
para dar lugar ao laboratério de informética; outra conseguiu manter no mesmo
espaco os dois ambientes; apenas duas viabilizaram espacos para os dois
ambientes educativos (o laboratorio e a biblioteca). O uso dessa tecnologia em
escolas do campo apresenta problemas estruturais, entre eles a falta de espaco,
energia elétrica insuficiente, falta de telefone para internet, sem falar na preparacéo
de educadores para usar essa fonte-instrumento de pesquisa e informacéao.

O acervo das BEs visitadas apresenta ordenamento diverso, e, a separagao
por disciplinas € o mais frequente. Composto quase que exclusivamente de livros
didaticos, literatura e enciclopédias, o acervo tem sua origem basicamente nas
doacdes do Estado e, algumas vezes, nas compras efetuadas com dinheiro préprio
da escola. Um tragco comum em cinco BEs € que apenas as obras literarias servem
de empréstimo aos atores-sujeitos, sempre aluno devidamente matriculado, ja que
os demais membros da comunidade ndo contam com esse acesso. A BE do barraco

de acampamento é a Unica a possibilitar aos atores-sujeitos da comunidade o

%2 podemos encontrar mais informacdes na pagina da SEED. Disponivel em:
<http://www.educacao.pr.gov.br/modules/noticias/article.php?storyid=2616>. Acesso em: 08 fev.
2014.

% A Escola Itinerante ndo tem acesso a esses programas por estar numa ocupacao, improvisada, ser
escola de acampamento. A Casa familiar Rural, por ser um convénio entre SEED e Arcafar Sul,
nao recebe essas politicas.
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empréstimo. Duas bibliotecas escolares ndo contam com alguém nelas trabalhando;
em trés delas trabalham auxiliares administrativos, sem preparagdo ou formacao
continuada; e, numa delas, o trabalhador € voluntario.

Durante o estudo exploratério, duas escolas possibilitaram um circulo de
didlogo com os educadores e o grupo de pesquisa, o Colégio Estadual do Campo
Iraci Salete Strozak e a Escola Itinerante Zumbi dos Palmares. Do dialogo, questdes
pertinentes foram indicadas pelos educador
vezes conhecem a biblioteca e orientam seus educandos a buscar neste espaco
uma complementacdo de informacdes, apr ender pel a pesqui sao;
para troca de |ivros de Iliteratur a, raram

situacbes € lugar para deixar os alunos de castigo porque néo fizeram trabalhos,

bagun-ar amo; AQuem trabal ha eneapacb.iApekar dot e c a
esfor- o, ajuda poucoo; AA troca permanent e
organize do seu jeito a biblioteca, guando

usa este espa-0 e n«o h8 pol?2tica dem escc
pl anejamento ou fun-«o, fica esperando o al

Lessard-Hebert, Goyette e Boutin (1990, p. 104) atribuem ao processo de
ida a campo, O car 8t er dpelodua ainvestiga¢im airdla de s
no estudo exploratério, vai cercando a questdo, que vai sendo aclarada, investigada
e registrada, na perspectiva da producdo do conhecimento. Os dados jamais séo
colhidos na realidade, eles sdo produzidos, compreendidos como fonte, material
empirico. Produzimos o que Lessard-Hebert, Goyette e Boutin (1990, p. 97) chamam
de fAiteoria enraizadabo, ou seja, teorias qu
em que o pesquisador atua no contexto investigado.

Esse didlogo, articulado ao conjunto de observacfes realizadas, foi muito
significativo, pois, dele, captamos elementos que contribuiram na definicdo da
investigacdo, a saber, a indicacdo de questbes para o inventario de pesquisa; a
revisdo de literatura necessaria; entre outras. O conjunto de informacdes e dados
encontra-se registradas no relatério da pesquisa exploratoria, feito em
parceria(BUFREM; GEHRKE; OLIVEIRA, 2012).
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2.4 INVENTARIANDO A BIBLIOTECA ESCOLAR DA REDE ESTADUAL DE
ENSINO

Orientadora e orientando realizaram visita a Seed em Curitiba, no més de
junho de 2012, para conhecer possiveis programas ou propostas para as bibliotecas
escolares do estado, junto a equipe que acabava de assumir funcdes técnicas no
novo governo. No encontro, ficou decidido que seria feita a solicitagédo oficial para a
autorizacdo da pesquisa junto as escolas estaduais do campo. A solicitacdo de
autorizacdo da pesquisa foi protocolada no Nucleo Regional de Educacédo de
Guarapuava (NRE), em 11 de junho de 2012, j& autorizada informalmente no
momento do pedido (APENDICE A), aceito formalmente nas instancias superiores
em 31 de julho de 2012, sob despacho e protocolo 11.516.718-9 (ANEXO A).

Com subsidios do campo empirico, a sequéncia do trabalho foi elaborar e
testar o questionario piloto. Inicialmente composto de trinta e cinco (35) questbes, o
referido instrumento de pesquisa foi problematizado no coletivo de orientacdo da
linha de pesquisa, em dois momentos de estudo do grupo. As contribuicdes
pertinentes conduziram para uma condensacao do instrumento, focando no objeto,
no contexto e relevancia de cada questdo para os propdsitos pretendidos. Impresso
e com dez questbes fechadas, o questionario foi testado em trés bibliotecas
escolares da rede publica, no periodo de 25 a 30 de junho de 2012, como forma de
verificar a compreensdo das questdes por parte dos participantes da pesquisa, 0
trabalhador da BE, e sua adequacao ao pretendido.

Com o estudo exploratério realizado e o teste do questionario piloto
conclu2do, O instrumento definitivo ficou
Escola Publica Est adual do Campo no Estado do Par
Seed, o referido questionario foi enviado, via eletrbnica, aos 435 estabelecimentos
de ensino, publicos estaduais, que se auto definiram como Escolas do Campo>*.

Este recorte constituido pelas 435 Escolas do Campo (20,51%) faz parte de um

% Em 2011, o Estado do Parana, a partir da orientacdo 003/2011 (SEED, 2012), orientou as escolas
localizadas nocampoaoptare m por essa identidade, fiEscolas do C
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universo de 2.120 (100,00 %) estabelecimentos de ensino no estado do Parana
(SEED, 2012).

O inventério digital ficou disponivel no periodo de trinta dias, entre fevereiro
e marco de 2013 (APENDICE B). Contou com respostas a treze questdes
organizadas no programa Google Docs, enviadas e retornadas via correio eletrdnico,
doze das quais eram questdes fechadas, com campo obrigatério de resposta, sendo
a décima terceira questdo aberta e com resposta opcional, com a intencdo de
possibilitar comentarios, sugestdes ou criticas.

Inventariar foi a estratégia da pesquisa que se preocupou em:

a) levantar dados sobre as Bibliotecas Escolares das escolas do campo,
também da presenca ou ndo de outros tipos de biblioteca nos municipios;

b) verificar quem sdo os atores-sujeitos que a BE atende;

C) caracterizar 0 espago e 0 acervo;

d) definir o perfil do trabalhador da BE;

e) identificar as praticas de uso por estudantes, professores e comunidade.

Na ultima questdo do inventario, abrimos espaco para que o trabalhador da
biblioteca comentasse ou tecesse sugestdes e criticas, isso como forma de captar
aquilo que as questdes fechadas ndo permitem.

Apos os trinta dias em que o inventario ficou disponivel na rede, tivemos o
retorno de 355 questionarios, portanto, 81,60% das escolas, 0 que se pode
considerar um percentual de retorno elevado. O conjunto de dados inventariados foi
organizado em graficos e quadros, apresentados e analisados ao longo do terceiro
capitulo. Destacamos que as 355 Bibliotecas Escolares participantes da pesquisa
localizam-se em 115 municipios do Estado do Parana.

A décima terceira das questdes do inventario ficou como optativa para livre

resposta e, do universo de 355 bibliotecas escolares participantes, 161 responderam

(45,35%) a solicita-«o0o de fAcoment 8ri os, suges

enunciados, assim assumidas as respostas-posi¢coes, foram organizados num
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quadro, do qual geramos uma sintese analisada no capitulo quarto, e trazemos

alguns enunciados ao longo da tese.

2.5 ORDENAMENTO DA BIBLIOTECA DA EDUCACAO DO CAMPO

O trabalho de levantar a producéo bibliografica do movimento da EdoC 1998
I 2013 e de ordenar os documentos teve inicio com o cadastramento de tudo aquilo
gue compunha o acervo da minha biblioteca pessoal. Trabalho facilitado, desde meu
engajamento com a EdoC, em 1998, e a minha circulacéo pelo Brasil, fato que me
colocou em contato direto com muitos trabalhos e processos de sistematizagao,
logo, com 0 acesso aos documentos.

Na sequéncia, solicitamos, via correio eletrbnico, a colaboracdo dos
intelectuais organicos da EdoC, mais proximos e conhecidos, para que nos
indicassem referenciais produzidos em suas instituicdes, trabalho pouco exitoso, ja
que obtivemos raros retornos.

O terceiro passo foi identificar e adquirir nas livrarias comerciais 0 material
produzido para ampliar o acervo. Tivemos resultados que, se nao significativos
guantitativamente, valeram como elementos indiciarios que nos permitiram observar
relagBes assimétricas no mercado editorial. Vale destacar que os documentos da
EdoC carregam a marca das producdes locais das editoras universitarias, fato que
limita a circulacdo em contexto nacional, contrariamente as editoras comerciais, cuja
marca hegemoénica acentua a assimetria no mercado dos bens simbdlicos. A
constatacdo ajuda a compreender que o levantamento feito ndo se pretende
expressao de tudo o que foi produzido sobre EdoC no Brasil, mas uma amostra
significativa desta historia.

O trabalho de organizar o acervo da producéo da EdoC, foi definido como
estratégia de ordenamento (MILANESI, 1986) da Biblioteca da Educacdo do
Campo,iniciada com o primeiro documento produzido coletivamente em 1998 e
analisado nacionalmente pelos atores da EdoC, como texto base em preparagéo a 12
Conferéncia Naci onal nPor Umao Educa- «o B8si c.

Posteriormente,e s se text o f oi publicado em |ivro d
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Educacéo do Campo (KOLING; CERIOLI; NERY, 1999).

Hoje, essa biblioteca tem o acervo ampliado, complexo e diferenciado, pela
presenca de muitos documentos, escritos em perspectivas diversas, disponiveis
para os leitores efetivarem o desordenamento, com a luta, como sugere Milanesi
(1986). O trabalho de ordenar cronologicamente os documentos gerou um quadro da
Biblioteca da EdoC (APENDICE C), que traz, na primeira coluna a numeracdo dos
259 documentos levantados; na segunda coluna, a indicagcdo do género do discurso
do documento e os atores-sujeitos da producédo; a terceira traz o conteudo dos
documentos desde os enunciados centrais ou palavras chave, por fim, a quarta e
quinta colunas apresentam, respectivamente, a referéncia completa da obra e a
cronologia da publicagéo.

O conjunto de documentos, todos escritos, que compdem NnOsSSO corpus ou
universo de analise passou por um conjunto de movimentos de aproximacao,
organizacdo, classificacdo, agrupamentos, categorizacdo tematica como orienta
Bardin (2009) e Franco (2003). Obtivemos cinco categorias de classificacdo, cada
qual com seus géneros de discurso, na perspectiva de Bakhtin (2003), assim

ordenados:

1) Teoria e pratica educativa: educacao e escola, 139 documentos escritos
em textos, cadernos, livros, cartas, boletins, cartilhas, fasciculos, minutas,
dicionério (1998 a 2013);

2) Teoria e pratica educativa: campo e agroecologia,29 documentos em
suportes como, fasciculos, cadernos, cartilhas, livros (2004 a 2013);

3) Legislacdo,41 documentos expressos em portarias, pareceres, decretos,
resolucdes, autorizacdes, diretrizes, projetos, leis, instrucdes, editais (2001
a 2011);

4) Literarios, 300bras impressas em livretos, cadernos, livros, coletaneas
(1998 a 2012);

5) Livros Didaticos,20 titulos (2011 e 2012).

Categorizados os documentos, tomamos outro encaminhamento, produzindo
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uma sintese para facilitar e qualificar a analise e a producéo de dados.

A caracteristica dos atores-sujeitos do discurso é circunstanciada pelo
envolvimento militante, profissional, académico, politico, técnico. A gama de
conteudo é ampla, e os documentos expressam a demanda e desejo de forjar
conceitual e legalmente, no contexto, a educacao e a escola do campo. O periodo
de elaboragdo € marcado por certa constancia, mas entre 2008 e 2012 ocorre certa
ampliacao.

A trajetéria metodolégica empreendida, entre tantos aspectos, escolhas e
definicbes, ajudou na estruturacédo da tese. Na sequéncia, o capitulo 3 sera formado
pela conjuntura da EdoC, a partir do acervo reunido e, que, favoreceu a estruturacao
do que denominamos da Biblioteca da Educacdo do Campo.
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3 A PRODUCAO DA BIBLIOTECA DA EDUCACAO DO CAMPO (1998 i 2013)

A esséncia da Educacdo do Campo ndo pode ser apreendida sendo no seu
movimento real, que implica um conjunto articulado de rela¢Bes
(fundamentalmente contradigfes) que a constituem como
pratica/projeto/politica de educacéao e cujo sujeito é a classe trabalhadora do
campo (CALDART, 2012).

O dicionario da Educacdo do Campo, organizado por Caldart et al.,
publicado em 2012 pela editora Expressao Popular, € uma sintese dos debates e
pressupostos basicos que embasam e justificam esse movimento educativo no
Brasil. Sua proposta nao pretende outra educacdo para o campo, mas a educacao
p¥%blica fAno eoncebwa e foradapelas sujeitos-atores em luta, no
movimento real, como destaca Caldart (2012), na contradicdo gerada pela auséncia
e direito a essa educacao no lugar onde vivem e trabalham os sujeitos.

Da mesma pretenséo anunciada por Caldart e pelo coletivo de escrevedores
dos verbetes do dicionéario, a de demarcar o conceito de Educagdo do Campo na
Otica da classe trabalhadora, num dicionério, € que se forja e comunga este capitulo.
Pretendemos, entdo, constituir e analisar a Biblioteca da Educacdo do Campo,
escrita pelos intelectuais organicos coletivos de uma luta, no movimento préprio da
constituicdo da EdoC.

O contexto historico brasileiro, a partir das duas ultimas décadas do século
XX, foi marcado por lutas pelos direitos a Educacdo do Campo (ARROYO, 2012), a
partir da afirmacédo econdmica, politica, social e cultural de diferentes sujeitos e suas
pedagogias. Nesse cenario, situam-se as lutas dos trabalhadores do campo
afirmando-se enquanto sujeitos de transformacao social. Dessas lutas, que vao da
formacdo social e cultural a ressignificacdo das lutas politicas em torno da questéo
agraria, nascem diferentes projetos pedagogicos, dos quais a Educacédo do Campo
fez-se expresséo.

Sabemos que o0 contexto educacional brasileiro € marcado
hegemonicamente pela experiéncia da denominada educacdo rural. O ruralismo
pedagogico é caracterizado pela préatica educativa pensada fparao os sujeitos com

politicas compensatorias e programas de assistencialismo com quem vive no campo.
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A compreensao de que a escola das primeiras letras seria suficiente para viver no
meio rural e a ndo inclusdo do campo nas politicas publicas (CALAZANS, 1993;
LEITE, 1999), entre outros fatores, marcam o cenario da educacéo rural até 1998.

A educacdo no meio rural, aliada ao modelo hegeménico de campo
brasileiro, tem representado, historicamente, um grave dilema para os trabalhadores
do campo. Enquanto muitas familias deixam a terra e passam a buscar a vida nas
periferias urbanas, outras permanecem no meio rural e ndo visualizam saidas, sejam
elas no campo econdémico, cultural ou educacional. A educacéo rural imita o urbano
como modelo dado, nem sempre servindo para 0 campo e tampouco para a cidade
como um todo, alimentando a tendéncia dominante no pais que valoriza a cultura
urbana em detrimento do meio rural, considerando-o como algo atrasado.

O projeto brasileiro de educacdo rural, sustentado na modernizacéo
conservadora dos anos de 1930, encontra-se amarrado na legislacdo educacional
brasileira; mantida na LBB 9394/96; em muitos documentos da entdo denominada
educacdo do campo; nas instituicbes de ensino, incluindo-se a universidade, a
escola e seus sistemas; nos curriculo de formacdo de educadores; especialmente
nas tant as Airecomenda- »eso dos organi
(2013).

Na contramé&o do projeto hegemonico, o Brasil vivenciou outros fatos, que
foram compondo novos cenarios, entre eles, a luta pela Educacdo do Campo, a
partir do debate dos movimentos sociais sobre o Projeto Popular para o Brasil
(BENJAMIN; CALDART, 1999). Esse acontecimento é marcado por um conjunto de

fatos no cenério brasileiro, especialmente, nas ultimas décadas:

a) aretomada da luta pela terra nos anos de 1980, no Rio Grande do Sul, e a
constituicdo do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra e sua
articulag&o nacional (STEDILE, 2005);

b) as grandes marchas dos Sem Terra no final dos anos 1990;

C) 0 massacre e a resisténcia dos trabalhadores Sem Terra, vivido em 1996

no Parg;

S MO s
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d) o acirramento do projeto hegemobnico para a agricultura pautada na
concentracédo da terra, na monocultura de exportacdo, na implantagéo do
agronegocio no campo e na producdo de transgénicos;

e) auséncia e precariedade das escolas rurais, baixa escolaridade dos
trabalhadores e falta de professores nestas regides;

f) o éxodo rural e a concentragdo fundiéria contribuindo para o fechamento
e a nucleacao das escolas do campo;

g) a eleicdo de Lula e do partido dos trabalhadores que reacende o sonho
popular de participacao e transformacéao social;

h) a educacédo popular com as experiéncias de alfabetizacdo de jovens e
adultos, tendo como referéncia Paulo Freire.

Expostos alguns elementos do cenario, a analise de conjuntura estabeleceu
relacdes a partir o contexto, suas contradi¢cdes e lutas. A principal, para esta analise,
€ a génese da Educacdo do Campo, protagonizada por diferentes atores e forcas
estabelecidas no processo de luta. Avaliamos sua interferéncia na estrutura do
estado capitalista, como orienta Herbert de Souza (2009a).

Com as analises de conjuntura e de conteudo realizadas procuramos
explicitar como a Educacdo do Campo foi sendo produzida enquanto categoria,
introduzida e reconhecida no sistema educacional e implementada na pratica
educativa da educacao e da escola publica. Procuramos acompanhar o movimento
da contradicdo dessa producéo, a Educacdo do Campo, um territério em disputa no
contexto educacional brasileiro, como destaca Caldart et al. (2012).

Vale destacar a Educagcédo do Campo como a afirmacdo da educagcado como
uma pratica social universal, a partir do particular (KOSIK, 1986). Os documentos
analisados, assumidos na pesquisa como evidéncia historica (THOMPSON, 1989),
sdo expressdo e materialidade da luta pela Educacdo do Campo, ou seja, revelam
uma realidade em que parte da populacdo brasileira ndo contava, e outros
continuam ndo contando com a educacao publica nos locais em que vivem.

Os documentos-enunciados colaboram com a explicitacdo das contradi¢cdes

de um contexto nacional, num determinado local, a vida do povo camponés, das
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aguas e das florestas do Brasil, sua educacdo e escolarizacdo. Entretanto,
queremos mais, provocar posicdes dogméticas que afirmam e compreendem a
Educacdo do Campo como segmentadora da universalizacdo. Os documentos
evidenciam. Ela enverga desde o particular, quando em 1998 assume romper com a
educacao rural posta (LEITE, 1999) e defende para os povos do campo, das aguas
e das florestas a universalizacdo da educacéo, no lugar em que vivem, trabalham e
lutam os atores deste projeto educativo (MOLINA; JESUS, 2004).

A producgdo conceitual carrega marcas da praxis dos intelectuais organicos
(GRAMSCI, 1991), dos movimentos sociais do campo, universidades publicas,
estado brasileiro, escolas, grupos ou corporacdes, pesquisadores e foi se fazendo
biblioteca viva, acervo de um processo de luta como demarcam Bakhtin (2003),
Williams (2011) e Freire (1984; 1987), sempre em contradicdo e na correlacdo de
forcas com os atores envolvidos.

Como podemos ler no quadro abaixo, os atores-sujeitos da Educacédo do
Campo produziram neste processo de luta um conjunto de enunciados,
materializados em forma de legislacdo, teoria e préatica educativa, literatura e
didaticos. A sintese da categorizacdo produzida, expressa no quadro 1, aponta

outras andlises que serdo desenvolvidas ao longo do capitulo.

Quadro 17 Sintese da categorizacdo dos documentos da Educagdo do Campo (1998 a 2013).

GENERO DO INTELECTUAIS CONTEUDO PERIODO
DISCURSO ORGANICOS DA DA
PRODUCAO PRODUCAO
ESCRITA
LEGISLACAO(41 | Técnicos do INCRA | Orientagbes do Programa Nacional de 1998, 2010,
documentos) Intelectuais Educacao na Reforma Agréaria. Roteiro de | 2011
Portarias orgéanicos da elaboracao de projetos. Formacédo de
Pareceres educagédo do Professores. Financiamento da Educagéo.
Decretos campo Modelos de projeto. Instrucdes.
Resolucdes Intelectual
Autorizagdes Brasileira Contextualizagdo da educacgéo rural e a
Diretrizes Conselheiros do escola, seu atendimento e precarizacéo 2001 e
Projetos CNE/CEB aos sujeitos do campo. Legislacéo 2002, 2008
Leis Técnicos do MEC educacional brasileira e a auséncia de
Instrucdes Técnicos do politicas para o meio rural. Dados
Editais CEE/CEB estatisticos da educacéo rural. Desenho
Técnicos do Estado | da conceituacao Educacdo do Campo
Técnicos do Escola do Campo. Diretrizes Operacionais
MEC/SECADI para as escolas do campo. Diretrizes
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LEGISLACAO(41
documentos)
Portarias
Pareceres
Decretos
Resolucdes
Autorizacdes
Diretrizes
Projetos

Leis
Instrugdes
Editais

Intelectuais das
Universidades
Técnicos do
MEC/FNDE
Técnicos da SEED
Técnicos da
Presidéncia da
Republica
Técnicos do
Congresso
Nacional.
Legisladores
Técnicos
SEED/SUED
Técnicos da
SEED/DEDI
Intelectuais
orgéanicos do MST

Técnicos do INCRA
Intelectuais
organicos da
educacéo do
campo

Intelectual
Brasileira
Conselheiros do

complementares para escolas do campo.

Grupo de trabalho no MEC/SECAD.
Educacao do campo. Legislacéo.

PARANA. Escola Itinerante i PR.
Legislagcdo. Autorizagéo de funcionamento
da Escola Itinerante nos acampamentos
do Movimento dos Trabalhadores Rurais
Sem Terra - PR. Educagéo Infantil

Ensino Fundamental. Na Escola ltinerante.

Reconhecimento da Pedagogia da
alternancia.
PARANA. Diretrizes Curriculares da

Educacédo do campo no Estado do Parana.

Escola Ativa. Escola multisseriada do
campo. Programa para escola
multisseriada. Formacéo de professores.
Financiamento da escola ativa. Parceria
Unido, Estados e Municipios.

Atendimento da alimentac&o escolar aos
alunos da educacéo béasica no Programa
Nacional de Alimentag&o Escolar i PNAE.
Programa ProJovem Campo Saberes da
Terra MEC/SECAD. Critério e
procedimentos para a transferéncia
automatica de recursos financeiros ao
Programa.

PARANA. Implantac&o do ProJovem
Campo i Saberes da Terra. Ensino
Fundamental (Fase Il) integrado a
qualificagéo profissional i SEED/PR.
Educacdo do Campo como modalidade
especifica. Educagdo do campo como
politica publica. Identidade da escola do
campo/MEC. Diretrizes Curriculares

Nacionais Gerais para a Educacédo Basica.

Universalizacao das bibliotecas nas
instituic6es de ensino do Pais.

PARANA. Estratégias para elaboragéo e
implementacdo de um plano de trabalho
integrado voltado a Educagéo do Campo.
Formacéo do professor para atuar nas
areas do conhecimento nas Casas
Familiares Rurais. Escola das llhas,
Saberes da Terra e Escola Itinerante.
Forma de avaliacdo das turmas do
ProJovem Campo i Saberes da Terra.

2003

2004

2006

2008, 2009

2009

2010

2011
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CNE/CEB
Técnicos do MEC
Técnicos do
CEE/CEB.
Técnicos do estado
Técnicos do
MEC/SECADI
Intelectuais das
Universidades.
Técnicos do
MEC/FNDE.
Técnicos da SEED
Técnicos da
Presidéncia da
Republica
Técnicos do
Congresso
Nacional.
Legisladores.
Técnicos
SEED/SUED
Técnicos da
SEED/DEDI
Intelectuais
orgéanicos do MST

Proposta Pedagdgica das Escolas das
Ilhas, ProJovem Campo Saberes.
Implantacéo do ciclo de formacédo humana
para o Ensino Médio e Fundamental.

Programa Nacional do Livro didatico para
escola do campo. Educacdo do Campo
como Politica Educacional.

PARANA. Mudanga de nomenclatura das
Escolas/Colégios do Campo.

TEORIAE
PRATICA
EDUCATIVAT
EDUCACAO E
ESCOLA

(138 documentos)

Texto
Caderno
Livro
Fasciculo
Carta
Boletim
Cartilha
Minuta
Dicionéario

Técnicos do INCRA
Intelectuais
organicos da
educacéo do
campo

Intelectual
Brasileira Técnicos
do MEC

Técnicos do estado
Técnicos do
MEC/SECADI
Intelectuais das
Universidades.
Técnicos da SEED
Técnicos
SEED/SUED
Técnicos da
SEED/DEDI
Intelectuais
organicos do MST

Andlise de conjuntura. Conceito da
educacdo do Campo. Orientagbes a
conferéncia. Escola lItinerante. Concepgéo
de escola e educacdo. Mobilizacbes
infantis. Encontro dos Sem Terrinhas.
Escola Rural. Politicas e Programas para
educacdo rural. Educacdo Béasica do
Campo. Movimento social e educagéo.
Projeto popular para o Brasil. Educacao do

campo e a escola. Formagdo de
educadores. Concepcdo de escola
fundamental. Tempos educativos.

Objetivos da escola. Planejamento.

Assentamento. Escola de Assentamento.
Escola Cooperativa. Tema Gerador.
Formacdo de professores. Conhecimento
escolar e popular. Praticas pedagdgicas.

Historia da Articulacdo Paranaense. A¢bes
de cada movimento social envolvido.
Mistica da educacdo do campo. Simbolos
da Iluta. Concepcdo de educacdo do
campo. Pauta de desafios e lutas.
Movimento Sem  Terra. Educacao.
Pedagogia do Movimento. Constituinte
escolar. Politicas publicas para educagéo
do campo. Escola Cidadd; Escola
Guaicuru. Agricultura familiar. Conceitos
de  histéria, educacdo, conhecimento.

1998 e 1999

2000
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TEORIAE
PRATICA
EDUCATIVA
EDUCACAO E
ESCOLA

(138 documentos)

Texto
Caderno
Livro
Fasciculo
Carta
Boletim
Cartilha
Minuta
Dicionéario

Técnicos do INCRA
Intelectuais
orgéanicos da
educacéo do
campo

Intelectual
Brasileira Técnicos
do MEC

Técnicos do estado
Técnicos do
MEC/SECADI
Intelectuais das
Universidades.
Técnicos da SEED
Técnicos
SEED/SUED
Técnicos da
SEED/DEDI
Intelectuais
organicos do MST

Praticas pedagogicas: Ecologia,
Movimentos sociais, Alfabetizacdo e
escolarizacao, ambiente, geografia,

natureza. Educacdo de Jovens e Adultos.
Valores e mistica do MST. Praticas
pedagdgicas.

Projeto Politico Pedagogico. Formacgéo e
educacdo. Pedagogia do Movimento.
Concepcdes e praticas de pesquisa na
educacdo do MST. Projeto de pesquisa.
Referéncia bibliografica. Educagdo de
Jovens e Adultos. ldentidade Sem Terra.
Simbolos do Movimento. Concepcao de
escola e acompanhamento. Pedagogia do
Movimento. Agrotoxicos, problematica e
prevencdo. Saberes populares e a
pesquisa. Praticas pedagdgicas. Escola do
Campo. Parques Infantis. Pesquisa.
Levantamento Bibliografico. Pedagogia da

Terra. Formacdo de Professores.
PRONERA. Escolarizagdo. Escolas de
acampamento e assentamento.
Adolescentes.  Préaticas  pedagdgicas.
Diretrizes da Educagdo do Campo.
Reforma  agraria. Religido. Igreja.
Educacdo de Jovens e adultos.
Alfabetizacdo em Linguagem.

Etnomatematica. Principios da EJA no
MST. Escola Publica do Campo. Educacao
do campo em Francisco Beltrdo. Praticas
pedagédgicas. Educacgdo Infantil. Escola
sustentavel. Praticas de alfabetizagao
articulando a permacultura. Vivéncias
sustentaveis de agricultura. Cuidado com
animais e plantas. Programa de formacéo
de professores. Parceria, Ong prefeitura e
universidade. Concepc¢éo de educacéo do
MAB. Educacdo e reassentamento.
Educacao do campo.

Alfabetizacdo. Atividades didaticas. Temas
geradores. Orientagcbes ao educador.
Educacdo do Campo. Direito a educacao.
Educacdo e cooperagdo no MST.
Levantamento das Préticas de educacéo e
cooperacdo. Pesquisas na escola
itinerante. Praticas de escolarizagdo no
MST. Cidadania no campo. Educacéo
Popular. Extensdo universitaria. Sujeitos
do campo. Formacdo. Orientacdes
didaticas. Escola e historia. Escola de
assentamento e acampamento. Educacéo.

2001 - 2005

2006 - 2009
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TEORIAE
PRATICA
EDUCATIVAT
EDUCACAO E
ESCOLA

(138 documentos)

Texto
Caderno
Livro
Fasciculo
Carta
Boletim
Cartilha
Minuta
Dicionéario

Técnicos do INCRA
Intelectuais
organicos da
educacéo do
campo

Intelectual
Brasileira Técnicos
do MEC

Técnicos do estado
Técnicos do
MEC/SECADI
Intelectuais das
Universidades.
Técnicos da SEED
Técnicos
SEED/SUED
Técnicos da
SEED/DEDI
Intelectuais
organicos do MST

Campo  brasileiro.  Educagdo  rural.
Programa de escolarizacdo de adultos.
Projeto  Politico  Pedagégico. Terra
Solidaria Horta organica. Semiarido.

Pratica pedagégica na horta. Campo e
cidade na literatura. Educacéo de jovens e
adultos. Ensino médio. Préatica pedagogica
do Iterra. Educagéo Profissional.
Desenvolvimento e educacéo. Participacdo
popular na definicdo de politicas publicas.
Educacdo na escola. Desenvolvimento
rural sustentavel. Curriculo escolar.
Disciplina escolar. Dados estatisticos da
educacdo do campo. Programa Saberes
da Terra. Educacédo de Jovens e Adultos.
Qualificacdo  social e profissional.
Agricultura Familiar: identidade, cultura,
género e etnia. Educacdo do campo.
Pedagogia para educadores do campo.
Gramsci. Escola Itinerante do Parana.
Histdria, projeto e experiéncias. Teoria e
praticas da educacdo do campo. Pesquisa.

Projeto de escola. Auto-organizacao.
Infancia Sem Terra. Formacdo de
educadores.

Escola do campo. Licenciatura em

educacdo do campo. Escola dos ciclos.
Escola comuna. Area do conhecimento.
Sistemas de Produgcdo e Processos de
Trabalho no Campo. Programa Saberes da
Terra. Educacdo de Jovens e Adultos.
Qualificacdo  social e  profissional.
OrientacGes didaticas dos educadores.
Cidadania: Organizag¢do social e politicas
publicas. Economia solidaria.
Desenvolvimento sustentavel e solidario

com enfoque territorial. Educacdo do
campo e pesquisa. Escola de
assentamento. Praticas pedagdgicas.

Pesquisa na especializagdo em educacao.
Organizagdo do trabalho pedagodgico em
escolas do campo. Ensino em escolas do
campo. Educacdo do campo. Territorio da
educacdo do campo. Pedagogia da
alternancia. Educacdo e convivéncia com
0 semiarido. Experiéncias em educacéo do
campo. Territério da educagdo superior.
Analise do programa Prodocéncia.
Praticas e vivéncias em escolas publicas.
Saberes sobre a crianca e o contexto rural.
Legislagédo da educacéo infantil do campo.
Ambiéncia de aprendizagem. Cultura,
curriculo. Docéncia. Participagdo familiar.
Concepcdes de educacdo infantil. Dados
estatisticos do quadro nacional.

201071 2013
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Agroecologia e educacdo do campo.
Historias de vida dos jovens e adultos.
Relacdes comunidade, familia e escola.
Politicas publicas no Brasil. Tecnologia.
Educacdo ecolégica. Tecnologia como
educacdo ecoldgica. Concepcbes da
Articulacdo Paranaense, pautas de luta,
desafios. Formagdo de professores.
Praticas educativas e producéo de material
didatico para infancia. Espacos da
educacéo infantil. Identidade,
desenvolvimento infantil e alfabetizag&o.
Literatura infantil. Brincadeiras. Principais
da educacao do campo.

TEORIA E
PRATICA
EDUCATIVAi
CAMPO E
AGROECOLOGIA
(29 documentos)

Caderno
Livro
Fasciculo
Cartilha

TEORIA E
PRATICA
EDUCATIVA i
CAMPO E
AGROECOLOGIA
(29 documentos)

Caderno
Livro
Fasciculo
Cartilha

Intelectuais
orgéanicos da
educacéo do
campo

Intelectual
Brasileira
Intelectuais das
Universidades
Técnicos e
Agrénomos
Intelectuais
orgéanicos do MST
Intelectuais
organicos da
agroecologia
Técnicos de Ongs e
Sindicatos
Educadores
Professores

Intelectuais
organicos da
educacéo do
campo
Intelectual
Brasileira
Intelectuais das
Universidades.
Técnicos e
Agrénomos
Intelectuais
organicos do MST

Agricultura familiar. Projeto Vida na Roga.
Desenvolvimento do campo. Agroecologia.
Producéo ecoldgica de leite, cana e
derivados. Resisténcia camponesa.
Campo e desenvolvimento. Historia do
MPA, propostas, principios e organizagao.
Transgénico. Agrotoxico. Agricultura
camponesa. Sustentabilidade.
Biodiversidade, organizagéo popular,
agroecologia. Agrofloresta. Praticas
agroflorestais. Projeto Florestando a
agricultura familiar do Parana. Soberania
alimentar. Soberania energética e os
agrocombustiveis. Povos tradicionais.
Faxinal e faxinalense. Comunidade
Quilombola Invernada Paiol de Telha
Funddo. Comunidade Quilombola
Invernada Paiol de Telha Fundao.
Sementes, controle social e técnico no
mundo. Préticas de preservacao. Ilhéus do
Rio Parand atingidos pelo Parque Nacional
da llha Grande e APA Federal Parana.
Comunidade Quilombola de Jodo Sura.
Experiéncias da Escola Latino americana
de agroecologia. Projeto Popular para
agricultura.

Integracdo dos povos. Programa agrario.
Ofensiva das empresas transnacionais.
Plantas medicinais. Transgénicos.
Agrofloresta.

200071 2013

2000 - 2013
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Intelectuais
orgéanicos da
agroecologia
Técnicos de Ongs e
Sindicatos
Educadores
Professores

LITERA
TURA(30
documentos)

Livreto
Caderno
Livro
Coletanea
Boletim

Intelectuais
Brasileiros
Criancas
Adolescentes
Professores
Intelectuais
orgéanicos da
educacéo do
campo
Intelectuais
orgéanicos do MST

Histéria da luta pela terra para criangas.
Poemas. Versos. Historias. Histérias do
campo. Cotidiano. Trabalho. Cultura
Popular. OrientacBes para participacdo do
concurso. Desenhos das criancas tratando
sobre o0 Brasil. Desenhos, poemas,
histérias homenageando o MST. Poesia.
Sementes. Vida. Cotidiano das criancas do
campo. Histéria de Paulo Freire para
criancas. Desenhos e redacbes de
estudantes. Brasil e sua historia.
Desenhos e redacbes de estudantes.
Brasil e sua historia. Poemas. Cotidiano
das criancas do campo. Natureza.
Poemas. Cotidiano das criancas do
campo. Natureza. Poemas. Cotidiano das
criangas do campo. Natureza. Poesia
Brasileira. Poetas brasileiros e seus
poemas e histérias de vida. Desenhos.
Textos. Obras de arte. Escola e
comunidade de assentamentos e
acampamentos. Contos Brasileiros. Brasil.
Cultura Popular. Histéria. Sociedade
capitalista. Consumo. Adolescéncia.
Poemas. Sementes. Historia. Historia de
vida. Producdo escrita. Textos. Vida no
campo. Poesia da imagem 1 poesia da
palavra. Textos diversos. Vida no campo.
Natureza e trabalho. Palavras de Ordem.
Poemas. Poemas. Crbnicas. Poemas.
Acrosticos. Contos. Lendas. Curriculum
Vitae. Memorial. Parafrase. Historias em
quadrinho. Charges. Cartun.  Tira.
Desenhos.

1998 a 2012

LIVROS DIDATI
COos
(20 documentos)

Livros didaticos

Intelectuais das
editoras

Livro demonstrativo. Atividades escolares
interdisciplinares. Anos iniciais do Ensino
Fundamental. Escola multisseriada do
campo. Colecao raizes e saberes.
Semeando o Conhecimento por todo
Brasil. Editora Base. A comunidade em
gue vivo. O campo e a cidade em
movimento. Pelos caminhos do Brasil.
Mudancas e transformacdes. Editora Base.
Livro demonstrativo. Fundamentagédo em
educacéo do campo. Atividades escolares

2012
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interdisciplinares. Anos iniciais do Ensino
Fundamental. Escola multisseriada do
campo.Colecao Trilhas na Educacao do
Campo. Sistema Educacional Familia e
Escola. Minha histéria, minha vida. A
construgdo do meu espaco. A terra e a
producdo da vida. A globalizag&o na vida

LIVROS DIDATI Intelectuais das das pessoas. 2012
COS editoras
(20 documentos) Material de divulgacdo. Escola do
campo.Girassol: saberes e fazeres do
Livros didaticos campo. Atividades de Matematica e
Ciéncias; Lingua Portuguesa, Histéria e
Geografia.

Fonte: Dados da pesquisa, 2013.

Os dados apresentados do quadro 1 expressam uma visdo geral da
composicdo do acervo de uma luta, a Biblioteca da Educacdo do Campo, com
informacdes, conhecimentos, histérias, artes e identidades. Jamais expressardo a
totalidade da luta, pois ela precisa ser feita pelo leitor critico que assume sua
bandeira e segue a luta, que precisa ser escrita e reescrita.

Portanto, o capitulo articula a conjuntura e a escritura da Educacédo do
Campo no Brasil, com enfoque no Estado do Parand, no periodo de 1998 a 2013.
Fizemos a opcédo de citar os documentos levantados e analisados, no rodapé do
texto, como forma de estruturacdo da biblioteca da educacdo do campo®.

Assumimos, ao longo da analise, o protagonismo dos movimentos sociais da

Articul a-«o Nacional AnPor Umao Edu oaens« o

APor Umao Educ a<omo ataes e iGtelentpais ,organicos da luta pela
Educacao do Campo.

Enquanto estratégia de producdo de dados, a andlise de conjuntura
(SOUZA, 2009a) permitiu a identificacdo das categorias atores, cenarios, fatos e

acontecimentos e relacbes de forca para analisa-las. Por sua vez, a andlise de

% Optamos por inserir como nota de rodapé a referéncia completa de cada obra localizada durante a
pesquisa e utilizada na analise que foi sendo tecida, por compreender que o leitor pode necessitar
a visualizacdo das referéncias durante o ato de ler, e o apéndice ndo cumpriria adequadamente
essa funcdo, porque o rodapé aproxima o leitor e o documento em andlise. Com esse
encaminhamento dado, entendemos que o préprio capitulo se constituiu na Biblioteca da Educacéo
do Campo.

do
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conteudo (FRANCO, 2003) permitiu a leitura e interpretacdo do conteudo dos
documentos, sua linguagem e as relagcdes possiveis, entre eles.
O capitulo foi ordenado em oito sessfes que dialogam e se complementam,

tendo como fonte os documentos levantados.

3.1 A PRODUCAO ESCRITA DO MST: SUA INFLUENCIA NA GENESE DA
EDUCACAO DO CAMPO

Trazer a producdo teorico-pratica do setor de educacdo do MST, para
conhecer e analisar a biblioteca do Movimento da Educacdo do Campo apresentou-
se como reconhecimento da contribuicdo e influéncia que este teve para o conjunto
da Educacdo do Campo. Trata-se de um movimento camponés, com base
trabalhadora analfabeta e com baixa escolarizacdo, mas que escreve e o faz no
processo de luta. Escreve com seus sujeitos coletivos, intelectuais organicos e,
assim, faz e assina a autoria da sua obra educativa, como estratégia de formacéao
politica pedagdgica. Com base nas leituras de Chartier (2001), Soares (1989) e Silva
(2003), podemos afirmar que esse movimento persegue um projeto de leitura e
escrita como formador da sua militdncia e interfere nos demais movimentos
organizados.

Para descobrir o que o Setor de Educacédo do MST escreveu, a investigacao
realizada durant e o mestrado em educa- «o0, com di ¢
para continuar escrevendo: as prs8ticas de
desenvolvida na Universidade Federal do Parana (UFPR), entre 2008 e 2010,
reuniu, analisou e categorizou documentos produzidos pelo setor de educacao do
MST entre 1990 e 2008. Neste trabalho, os dados foram atualizados (1990 a 2013),
e analisados a partir de um novo objetivo, qual seja, perceber o que este Movimento
seguiu produzindo (1998 a 2013) a partir do marco que instala no Brasil o debate
sobre educagao do campo (1998).

A pesquisa explicitou a preocupacdo e o cuidado que o Movimento teve,
desde sua origem, com 0 processo de registro e sistematizacdo das praticas

educativas, em que escrever constitui-se forma de luta (WILIAMS, 1989), e a
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bibliografia, como defende Milanesi (1986), coloca-se como possibilidade de ordenar
e desordenar a prética pedagogica.

O projeto de educacdo desse movimento sociocultural (CALDART, 2000) se
expressa em diferentes enunciados (BAKHTIN, 2003), produzidos pelos sujeitos que
o formam, como as musicas, poemas, jornais, cadernos, documentos oficiais, entre
outros, aqui categorizados e compreendidos como a Biblioteca do MST. Esta ficou
ordenada da seguinte forma: Boletins de Educacdo; Colecdo Cadernos da
Educacao; Colecdo Fazendo Histéria; Colecdo Fazendo Escola; Colecéo pra soletrar
a liberdade; Cadernos do lterra.

A categoria NnCole-«0 Cadernos da Educa
reine treze documentos dirigidos para professores, educadores populares das
escolas de acampamento e assentamento. Desses documentos, oito foram escritos
até 1998 e cinco*® apos esse periodo.

Tais documentos trazem tematicas como: os fundamentos da alfabetizacao;
as propostas de encaminhamento da pratica pedagdgica; o processo organizativo do
trabalho nos acampamentos; o modo de organizacdo do trabalho pedagdgico e a
didatica; a formacéo dos educadores; a selecdo dos temas geradores, entre outros.
Vale destacar que todos os documentos foram escritos coletivamente, em oficinas
de escrita ou em processos de sistematizacao, a partir de registros e avaliacdo das
experiéncias realizadas pelos educadores, das demandas da pratica e dos estudos
gue iam sendo realizados. Apenas um dos documentos foi escrito por uma pessoa
de fora da organizacéo. A constatacao € reforcada pelo referencial tedrico de andlise
que focaliza a biblioteca da educacdo do campo, produzida num contexto de luta,
respaldado pela tese de Williams (2011), para quem escrever € um modo de lutar.
Sugere, portanto, que nesse contexto é possivel lutar e escrever, pois essa
articulacdo origina-se, na pratica, dos principios de producdo do conhecimento dos

movimentos sociais, seus métodos de escrita no e pelo coletivo. A categoria

% MST. Como fazer a Escola de Educacdo Fundamental. Caderno de Educacéo, n® 9. Sdo Paulo,
1999. MST. Ocupando a biblia. Caderno de Educacgéo, n° 10 i S&o Paulo, 2003. MST. EJA i
Sempre é tempo de aprender. Caderno de Educacédo, n° 11. Sdo Paulo, 2003. MST. Educacéo
Infantil: movimento da vida, danca do aprender. Caderno de Educacdo, n® 12. Sdo Paulo, 2004.
MST. Dossié MST e Escola: documentos e estudos 19907 2001. Caderno de Educacéo, n° 13.
Séo Paulo, 2005.
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denomi nada fABolaetciobs ¢Ga o&dmncda entre 1992
documentos, oito dos quais antes de 1998 e apenas trés®’ na sequéncia. As
tematicas expressam o pensamento do Movimento nos diferentes periodos e seu
movimento acompanha o avanco da producdo tedrica. Aparecem tematicas como

escola, trabalho e cooperacdo; o trabalho e a coletividade na educacéo; o
desenvolvimento da educacdo em Cuba; Educacao Infantil, Pedagogia do
Movimento e poética brasileira.

Nos anos 1990 ocorre uma frequéncia mais expressiva na producéao,
enquanto nos anos 2000, apenas trés producfes da categoria destacam-se no
conjunto. Nesse periodo, o MST passa, de forma mais intensa, a produzir no
conjunto da Educacdo do Campo e restringe a producdo escrita interna, ou seja,
escrever para a educacao no MST.

Outra frente de producéo, a categoria iCo |l e- «o Fazendo Hi st
2001, reune sete documentos literarios, cinco dos quais produzidos até 1998 e
apenas dois documentos®® ap6s este periodo. A colecdo ndo teve continuidade
desde 2001. Fazem parte desta categoria literaturas produzidas por educadores do
préprio Movimento, em forma de oficinas pedagogicas, para os Sem Terrinhas, as
criancas do MST. Abordam teméticas voltadas as relacbes de poder; a luta do
quilombo com Zumbi; as ligas camponesas; a luta pela terra no MST. Por fim, duas
delas, escritas por Carlos Rodrigues Branddo em parceria com o Movimento, a
po®tica das sementes e a hist-realda Bamuaoc

Esta quem sabe seja outra marca na forma de escrever no MST, a escrita
em parceria. Na colecdo Cadernos de Educacéo, a escrita em parceria € com Gelsa
Knijnik, que registra o trabalho com a etnomatematica com jovens e adultos.
Evidencia-se que, escrever é forma de luta, também para muitos escritores. Outra

categoria retine seis documentos® produzidos entre 1998 e 2011. Marcada por

3 MST. Pedagogia do Movimento Sem Terra: acompanhamento a escola. Boletins da Educacgéo, n°
08. Sédo Paulo, 2001. MST. Educac&o no MST: balanco nos 20 anos. Boletins da Educacéo, n°
09. Sao Paulo, 2004. MST. Poética Brasileira: colegdo de poetas e poesias do Brasil. Boletins da
Educacéo, n° 10. S&o Paulo, 2005.

% MST. Semente. Colecdo Fazendo Histdria, n° 6. S&o Paulo, 2000. MST. Histéria do menino que lia
0 mundo. Colecao Fazendo Historia, n° 7. Sao Paulo, 2001.

% MST. Escola Itinerante em acampamentos do MST. Colecéo Fazendo Escola, n® 01, 1998. MST.
Criancas em Movimento: as mobilizag8es infantis no MST. Colegéo Fazendo Escola, n° 02, 1999.
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interrupcdes, essa categoria inclui documentos que séo forjados ja na conjuntura da

Educacdo do Campo, ordenados n a ACol e- «o0 F &z que dbjetivaE s ¢ o |

sistematizar as préaticas da escola do MST, transgredindo a Colecdo Cadernos da
Educa- «o, gue era =escrita Aparao o0s

propésitos, os documentos retnem producdes sobre a Escola Itinerante em
acampamentos e no congresso do MST; as mobiliza¢des infantis e as escolas de
assentamentos. Todos os documentos dessa colecdo séo escritos por educadores
populares do proprio acampamento, da escola ou do assentamento, apoiados pelo
setor de educacdo e uma equipe de sistematizacdo. Sistematizar aparece como

estratégia de registro, producéo escrita e do conhecimento, sempre coletivamente.

A ifiCol e- «o0 Cadernos do Concur so Nac.i

forjada no contexto da educacdo do campo, apresenta o propoésito de reunir as
producdes dos estudantes do MST de todo pais sobre os temas da conjuntura atual.
O objetivo é debater sobre o Brasil e seu projeto de futuro. As edigBes sao
publicadas entre 1999 e 2006*°, sempre com um documento de orientacdo para
participagdo no concurso, outro com a publicacéo dos resultados. Os estudantes sao
levados a discutir temas da conjuntura atual. Aparecem temas com questées como o
Brasil, duas vezes (1999 e 2001), o aniversario do MST em 2000, terra e vida em
2003 e a escola no ano de 2006. Desenhos, textos, imagens, obras de arte, todos
foram publicados e devolvidos as escolas do MST.

Esse movimento de escrita evidencia que escrever e restringir o escrito ao

MST. Construindo o caminho numa escola de assentamento do MST. Colecdo Fazendo
Escola, n° 03, 2000. MST. A Escola Itinerante Paulo Freire no 5° Congresso do MST. Colecao
Fazendo Escola, n°® 04, 2008. MST. Luta, histéria e movimento pedagdgico da escola no MST
na Bahia, no Para e em Pernambuco. Cole¢do Fazendo Escola n°® 5. Sdo Paulo, Expressao
Popular, 2011.

MST. Desenhando o Brasil. Subsidios para o 1° Concurso Nacional de reda¢éo e desenhos. Sao
Paulo, 1999. MST. Desenhando o Brasil. Resultado do 1° Concurso Nacional de redacdo e
desenhos. Sdo Paulo, 1999. MST. Feliz aniversario MST. Subsidios para o 2° Concurso Nacional
de redacéo e desenhos. Sao Paulo, 1999. MST. Feliz aniversario MST. Resultado do 2° Concurso
Nacional de redacdo e desenhos. S&o Paulo, 2000. MST. Brasil quantos anos vocé tem?
Subsidios para o 3° Concurso Nacional de redagdo e desenhos. Sdo Paulo, 2000. MST. Brasil
guantos anos vocé tem? Resultado do 3° Concurso Nacional de redagéo e desenhos. Sdo Paulo,
2001. MST. Terra e vida. Resultado do 4° Concurso Nacional de redacdo e desenhos. Sdo Paulo,
2003. MST. Como transformar a escola transformando a histéria? Caderno dos Nucleos de
Base - Subsidio ao 6° Concurso Nacional de arte educagdo do MST. S&do Paulo, 2006. MST.
Como transformar a escola transformando a histéria? Resultado de 6° concurso. S&o Paulo,
2006.

40

educa

(O
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caderno e a escola pode ser superado. Escrever como forma de luta, aqui
envolvendo estudantes, movimento social e escola, coloca-se como possibilidade de
forjar a biblioteca viva, centro de informacao, cultura, itinerancia (MILANESI, 1989;
BAKTHIN, 2003). E escrever e compor biblioteca como forma de luta (WILLIAMS,
2011).

Por fim, a nCole-«o0 pra soletrar a
documentos*, voltados para educacdo de jovens e adultos, apresentando temas e

atividades para serem desenvolvidas no trabalho da alfabetizacéo.

E a ACole-«oMSTIdétrosacdo 2001 a 2040,

com temas sobre o préprio Instituto de Educacéo Josué de Castro (ITERRA)* sua
cronologia, projeto pedagodgico e método; a pesquisa no interior da educagédo do
MST; a formacdo de educadores do campo através do magistério, pedagogia e
licenciatura, nela a escolarizacdo de adolescentes, jovens e adultos; temas como a
educacdo técnica e profissional. A producdo do material dessa colecdo tem a
sistematizacdo como método de producdo do conhecimento; a pesquisa
bibliografica; o registro e a reflexdo de experiéncias vividas em cursos de formacéo.

O lterra passa a ser o cenario de formacao de professores para o Movimento para o

*L MST. Nossos Valores. Pra Soletrar a Liberdade n° 01. S&o Paulo, 2000. MST. Somos Sem Terra.
Pra Soletrar a Liberdade n © 02. S&o Paulo, 2001.
“2 MST. ITERRA. Meméria Cronoldgica. Cadernos. Cadernos do lterra, Ano |- n° 1, Veranépolis,
2001. MST. ITERRA. Instituto de Educacgao Josué de Castro: Projeto pedagdgico. Cadernos do
Iterra, Ano I, n® 2, Verandpolis, 2001. MST. ITERRA. O MST e a Pesquisa. Cadernos do lterra,
Ano |- n° 3, Veranopolis, 2001. MST. ITERRA. Movimento dos trabalhadores Rurais Sem Terra:
levantamento bibliografico. Cadernos do lIterra, Ano I, n® 4, Veranépolis, 2002. MST. ITERRA.
Instituto de Educacgao Josué de Castro: Reflexfes sobre a pratica. Cadernos do lterra, Ano I, n°
5, Veranopolis, 2002. MST. ITERRA. Pedagogia da Terra. Cadernos. Cadernos do lIterra, Ano |l-
n° 6, Veranopolis, 2002. MST. ITERRA. Josué de Castro: semeador de idéias. Cadernos do lterra,
Ano Il, n® 7, Veranoépolis, 2002. MST. ITERRA. Alternativas de escolarizacdo dos adolescentes em
assentamentos e acampamentos do MST. Cadernos do lIterra, Ano lll, n° 8, Verandpolis, 2003. MST.
ITERRA. Método Pedagdgico. Cadernos do lterra, Ano IV, n° 09, Verandpolis, 2004. MST. ITERRA. Curso
Normal projeto Pedagogico. Cadernos do Iterra, Ano VII, n° 10, Veranépolis, 2004. MST. ITERRA.
Intencionalidade na Formacédo de Educadores do Campo. Cadernos do lterra, Ano VII, n® 11, Veranépolis,
2007. MST. ITERRA. Educacdo de Jovens e Adultos e Ensino Médio: sistematizagdo da experiéncia da
Turma Olga Benario do Instituto de Educacdo Josué de Castro. Cadernos do lterra, Ano VI, n® 12,
Veranopolis, 2007. MST. ITERRA. O Instituto de Educacao Josué de Castro e a Educacédo Profissional.
Cadernos do Iterra, Ano VII, n® 13, Verandpolis, 2007. MST. ITERRA. Il Seminéario Nacional: o MST e a
pesquisa. Cadernos do lterra, Ano VII, n°® 14, Verandpolis, 2007. MST. ITERRA. Caminhos para a
transformacado da escola: reflexdes desde a pratica da licenciatura em educagcao do campo. Cadernos
do Iterra, Ano x, n° 15, Veranodpolis, 2010.
O ITERRA é uma escola de formagdo do MST, localizada em Verandpolis no Rio Grande do Sul,
tem sido uma referéncia na producéo e publicacdo dos trabalhos desenvolvidos pelo Setor de
Educacéo do MST.
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conjunto do campo.

O MST do Estado do Paran8 cria uma
ltiner anted com tr ° $ emtrd2088x 209, bnh parcemialcam a Seed,
qgue os financia. Outras duas ficaram arquivadas na Secretaria, sem a impressao,
devido a mudanca de governo. Se, por um lado, a politica publica amplia as
possibilidades de financiamento e publicacdo, por outro, limita e controla a luta, o
que inclui a escrita e sua circulacéo.

Como o MST interferiu na formulacdo da Educacéo do Campo, ele também
foi marcado por ela. O trabalho de reunir e categorizar as obras do setor de
educacdo do MST permitiu perceber que sua producao, até 1998, € uma; a partir dai
reconfiguram sua experiéncia e trajetéria, amplia-se a escrita em parceria com as
Instituicdes de Ensino Superior (IES) do Brasil e com o proprio Estado.

Com isso, forma-se uma espécie de bloco histérico, como escreve Gramsci
(1991; 2001), entre o Movimento (sociedade civil) e o Estado (funcdo hegemonica),
que se configura e transfigura nas relagfes, seja por meio de parceria, politica
publica, financiamentos, incluindo a escrita conjunta, entre Movimento e Estado.
Esse assume posi-«o de AEstado Educad
permite-se arbitrariamente financiar quando achar conveniente, e aquilo que lhe

convém, quando nao condiciona a producao para sua perspectiva, hegemaénica.

No contexto e préatica de producdo bibliogréfica, que se configura contra-
hegembnica no movimento social, pode ser extraido um conjunto de aprendizados,
entre eles: que o movimento social escreve e faz isso em perspectiva, a luta; a
pratica de escrever de forma coletiva aliada a autoria individual, escrita como
estratégia de formacédo de educadores pelos processos de sistematizacao; escrever
e colocar o escrito em movimento, a escrita viva; o proprio Movimento produz a sua
pedagogia e orienta sua base; a geracdo de politicas de publicagéo e circulacdo do

conhecimento; por fim, a contribuicdo tedrico-pratica para a escola e a Biblioteca

* MST/SEED-PR. Escola Itinerante do MST: Histdria, Projeto e Experiéncia. Cadernos da Escola
Itinerante T MST (ano I, n. 1- abril de 2008). Curitiba, 2008. MST/SEED-PR. Itinerante: a Escola
dos Sem Terra i Trajetéria e significados. Cadernos da Escola ltinerante i MST (ano | , n. 2-
outubro de 2008). Curitiba, 2008. MST/SEED-PR. Pesquisas sobre a Escola Itinerante: refletindo
0 movimento da escola. Cadernos da Escola Itinerante T MST (ano |, n. 3- abril de 2009). Curitiba,
2009.
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Escolar. Essa enquanto instancia publica da mobilizacdo criadora de uma nova
ordem cultural, para transformar o carater de analfabeta e pouco escolarizada
(CHARTIER, 1990) dos sujeitos Sem Terra, 0s novos interlocutores e intelectuais

organicos.

3.2 APRODUCAOESCRITA DAS AARTI GUNACI BSAL ELOASTADU
EDUCACAO DO CAMPO

A realizacdo do I° Encontro Nacional de Educadores e Educadoras da
Reforma Agréaria (ENERA)*,1997, promovido pelo MST, ocorreu no contexto politico
do governo neoliberal de Fernando Henriqgue Cardoso (PSDB) e, no Estado do
Parand, com o governo repressor e neoliberal de Jaime Lerner. No contexto
educacional, a aprovacéo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB
9394/1996), os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), os acordos internacionais
e a privatizacdo da educacdo foram acontecimentos que contribuiram para
transformacdes nas relacdes de forca. Constituiu o cenario em que se forja e baliza
0 gue hoje se denomina Educacao do Campo.

Em julho de 1997, no encerramento do I° Enera do MST, os demais
movimentos e organizagbes participantes assumiram um desafio: pensar a
educacédo publica a partir do mundo do campo e dos trabalhadores. Esse encontro,
desafio e posicdo, provocam dois grandes acontecimentos na educacdo publica
brasileira, em especial para o campo.

Pri meiro, a | U Confer°ncia Nacional AP o
(CNEC), realizada em Luziania, Goiés, de 27 a 30 de julho de 1998, que relne
diversos movimentos sociais do campo e entidades, no entorno de uma luta comum
(KOLLING; CERIOLI; NERY, 1999). Nos estados, acontecem as Conferéncias
Estaduais de Educacdo Basica do Campo, preparatérias ao encontro nacional. No

Estado do Parand, os documentos tratam esse momento como Encontro

**0 referido encontro ocorreu em Brasilia e foi chamado de | Encontro de Educadores e Educadoras
da Reforma Agréria (I ENERA), promovido pelo Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra
(MST) em parceria com a Conferéncias Nacional dos Bispos no Brasil (CNBB), Fundo das Nag¢6es
Unidas para a Infancia (UNICEF), Organizacdo das Nacdes Unidas Para a Educacéo, Ciéncia e a
Cultura (UNICEF) e Universidade de Brasilia (UnB).
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Preparatoério a 12 Conferéncia Nacional, que acontece em Curitiba, nos dias 26 a 28
de julho de 1998 (GHEDINI, 2000) e conta com um grupo de organizacdes e
movimentos sociais*®.

O segundo acontecimento foi a criacdo do Programa Nacional de Educacéo
na Reforma Agraria (PRONERA), instituido pelo governo federal em abril de 1998,
coordenado pelo Ministério do Desenvolvimento Agrario (MDA), por meio do Instituto
Nacional de Colonizacdo e Reforma Agraria (INCRA) e do Ministério da Educacao
(MEC), por sua Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade
(SECAD), especifico para as areas de reforma agraria (SANTOS, 2012) e fruto das
lutas do MST a partir do I° Enera.

A capacidade do MST, com seu setor de educacéo, na realizacado do I°
Enera, e 0 seu esforco em fazer educacéo no contexto da reforma agraria, levam-no
a compreender a necessidade de ampliacdo da luta com o conjunto dos

trabalhadores do campo (CALDART, 2000). Os movimentos sociais e as IES

organizam-s e em torno da AArticul a-«o Naci

Campoo(KOLLING; CERIOLI; NERY, 1999),

um documento?’, em que trazem desafios e propostas de acdo para o periodo e a
articulacdo. Essa Articulagdo passa a ser a instancia nacional de gestdo e
articulagdo do movimento. Cada estado federativo criou suas articulacdes estaduais
para dar sustentabilidade a uma luta histérica, que acabava de iniciar no cenario

educacional brasileiro.

e

A constitui-«o e a consolida-«o da

Educa-«o0 do Campoo, -sk@9dtrdasagd@dcdmunsdiefinidasn
entre as organizacoes articuladas e aquilo que cada uma foi desenvolvendo nas
suas praticas especificas, sempre inspiradas no dialogo e desafio de produzir a
chamada educacao do campo (GHEDINI, 2002).

“® Conferéncia Nacional dos Bispos no Brasil (CNBB); Comissédo Pastoral da Terra (CPT); Movimento
dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST); Associa¢do de Educacdo Catdélica do Parana (AEC);
Associacdo de Estudos, Orientacdo e Assisténcia Rural (ASSESOAR); Associacdo Projeto
Educacédo do Assalariado Rural Temporario (APEART); Universidade Federal do Parana (UFPR).

" |2 Conferéncia Nacional Por uma Educacgdo Basica do Campo. Desafios e propostas de acao.
Luziania, GO, 27 a 31 de julho de 1998.

on:
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E preciso registrar que o protagonismo do MST e sua luta contra o latifindio
da terra (STEDILE, 2005), sdo ampliados na luta dos movimentos da Via Campesina

Brasil*®

, que chama a atencédo para a transicdo de modelo econémico pelo qual
passa o0 pais, ressituando a agricultura neste cenario, polarizando agora no plano do
capital, denominado agronegécio (LEITE; MEDEIROS, 2012). Esse modelo dispensa
a reforma agraria e a agricultura camponesa, logo, os povos do campo originarios da
luta em questéo.

A Educacdo do Campo, como se pode ver, nasce e convive em meio as
contradicdes de classe (MESZAROS, 2007; PONCE, 2010) que marcam a
educacdo. Entre as contradicbes, destacam-se um bojo de experiéncias populares
marcadas pela educacao popular na América Latina (PALUDO, 2001); as lutas pela
democratizacdo do pais que incluem o direito a educacdo (ARROYO, 2012); no
contexto neoliberal a producdo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs); a
origem do debate sobre o direito a educacéo inclusiva e a diversidade na educacéo;
0s processos de fechamento e nucleacdo das escolas do campo no Brasil.

A andlise dos documentos evidencia o cuidado dos intelectuais organicos do
movimento social e das universidades parceiras, no processo de gestao coletiva da
[2 e da 112 conferéncias, dos seminarios nacionais e do movimento que emerge. Nele,

a ruptura e a producdo das categorias teéricas que passam a marcar o debate,

escrita numa cole- « 0o de l' i vros, assinada pela QAT

Educa- «o d*% qu€ aompmtagonismo dos sujeitos envolvidos com a luta,

vai descrevendo, analisando e projetando o0 processo, que, brevemente,

apresentamos.

A Via Campesina é um movimento internacionalista dos camponeses do mundo. No Brasil é
denominada Via Campesina Brasil.

9 KOLLING, Edgar Jorge; CERIOLI, NERY, Irm&o (Org.). Por uma educacdo do campo. Brasilia:
Cole-«o0o fAPor uma educa-«o0 do campAblBES, BWb(Org.). A 1, Br
educacgao basica e o movimento social do campo. Br as 2 1 i a: Cole-«o0o APor u
campoo, vol . 02, Brasz2li a, 1999. BENJAMI N, Cc. ; CA
campo. Bras2lia: Col e-«o0 fP 03 Brasiliaal9d®dKOLLING«Edgard o ¢ a
J.; CERIOLI, Paulo R.; CALDART, R. S.; Educacdo do campo: identidade e politicas publicas.
Cole-«0o APor uma educa-«o do campoo6, vol. 04, Bras
(org.). Por uma educacdo do campo: Contribuicdes para construcdo de um projeto de educacéo
do campo.Brasz2lia: Articula-«o0o Nacional iPor uma e

dos (Org.). Educacdo do Campo: campo i politica publica i educacéo. Brasilia: INCRA; MDA,
2008. 109 p. (NEAD Especial; 10).
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O primeiro documemntomanedtobhado BEsI

(KOLLING; CERIOLI; NERY, 1999) descreve o processo de construcdo da
Conferéncia Nacional nos estados e sua realizagcdo, em 1998. O documento registra
a memoria e a historia e explicita a conceituacdo assumida, justifica o batismo dessa
l uta como AEduca-«0 B8sica do Campoo,;
entre campo e educacédo; conjuntura os participantes, e tira encaminhamentos para
continuidade.

O segundo document o, i ntitul ado nAl
do campoo( FERNANDES, 1999) estabel ece
os direitos dos sujeitos do campo a essa educagdo no lugar em que vivem. Para
isso, reafirma a necessidade da luta pelo direito e a formacgao de educadores como
estratégia. Nele, é narrado o processo de escolha da expressdo compde ndo mais
meio rural, para situar a educacdo no debate das reflexdes sobre o sentido atual do
trabalho camponés na sociedade capitalista, dada pelos movimentos sociais
camponeses, naguele momento. Categorias retrabalhadas em Caldart (2012).

O terceiro documento da cole-«0 ®
do campoo( BENJAMI N; CALDART, 1999) , o]
conteudo trazido, a relacdo entre campo, educacdo e escola. Destacam que a
escola precisa perceber o contexto maior em seu entorno, para dali forjar seu projeto
educativo.

No mesmo periodo, no Estado do Parand, é constituida a Articulagédo
Paranaense da Educacdo do Campo (APEC) que sistematiza suas reflexbes em
quatro cadernos forma dor e s da col e-«o AArticul

Educa-«o d8 Campobd

ca

mar C

-

C

educ

br a

a -

« 0

® GHEDINI, C. M.; PARMIGIANI, J.; GOBO, P. R. (Org.). Articul a-«o Paranaense

educa- «o do histdaandp articulagcdo. Caderno 1, Articulagdo Paranaense da Educagao
do Campo, Porto Barreiro i PR, 2000. MANCHOPE, E. C. P.; LISBOA, E.; HENRIQUES, M. J. R.
(Org). Articula-«o0o Paranaense f@APor : tem&icaseabardadas raadl
Conferéncia Estadual. Caderno 2, Articulacdo Paranaense da Educac¢do do Campo, Porto Barreiro

do

c

(

i PR, 2000. GHEDINI, C. M.; OLIVEIRA, J.; MARAN, M. (Org.). Art i cul a-«0 Paranaen

uma educa- «o da misticandp gi@ssol. Caderno 3, Articulacdo Paranaense da
Educacdo do Campo, Porto Barreiro i PR, 2000.ARTICULACAO PARANAENSE. Texto base:

encontro estadual da armacedacaeaeo«padanaaempeciiP&€and
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O primeiro documento registra a historia da Apec, seus sujeitos de origem,
ou seja, seus promotores, a Comissdo Pastoral da Terra (CPT), a Associacao de
Estudos, Orientacéo e Assisténcia Rural (ASSESOAR), o MST, a Prefeitura de Porto
Barreiro e a Universidade Estadual do Oeste do Parana (UNIOESTE). Apresenta,
ainda, o que é articulacdo, identifica a unidade dos atores a partir das acbes
concretas de cada uma; apresenta a Carta de Porto Barreiro como sintese daquele
momento e a pauta de luta para continuidade. O segundo caderno traz as tematicas
abordadas na |12 Conferéncia Estadual de Educacéo do campo, em 2000.

Nele os organizadores trazem a experiéncia do Estado do Mato Grosso do
Sul, que ja vinha constituindo politicas publicas para educacdo do campo e
produzindo documentos referenciais®’; a escola do campo e a construcdo do
conhecimento como seu tema central; no campo metodolégico, o tema gerador
aparece como referéncia para pensar a escola do campo. O terceiro documento traz
a Aim2stica do girassol o0, descreve e narra
tem nessa flor sua mistica para luta.

A conjuntura da Educacdo do Campo no Estado do Parani é marcada por
um conjunto de movimentos histéricos vividos antes de 1998. Entre 1998 e 2002,
periodo da realizacdo da primeira e segunda conferéncias, reconfigura-se, a partir
das relacdes de forca estabelecidas pelos movimentos sociais do campo, que se
articulam dialeticamente e produzem novos cenarios.

Para dentro do governo e do estado, pouco se modificou, ja que a conjuntura
era desfavoravel aos movimentos sociais, € 0 governo paranaense acabava de fazer
o despejo dos Sem Terra acampados em frente ao Palacio do Governo e de um
conjunto de acampamentos do MST no estado, inclusive, queimando a escola dos
Sem Terrinha, no acampamento no norte do Parana (MST, 2008; CAMINI, 2009;
GEHRKE, 2010).

* MATO GROSSO DO SUL. Secretaria de Estado da Educacgdo. Educacgédo Basica do Campo.
Constituinte Escolar: Construindo a Escola Cidadad i MS. Caderno Tematico do 3° Momento, v. 07,
Campo Grande i MS, 2000. MATO GROSSO DO SUL. Secretaria de Estado da Educacéo.
Educacdo Basica do Campo. Série Fundamentos Politico-Pedagdgicos. Cadernos da Escola
Guaicuru, v. 07, Campo Grande 1 MS, 2000.
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No contexto nacional, com a conjuntura desfavoravel na relacdo entre
governo e Movimento, a Articulagdo Nacional vai produzindo seu marco teorico-

l egal . Neste sentido, ® produzido 0

a luta na conjuntura brasileira de exclusdo dos camponeses das politicas publicas de
educacao, e a luta vai apontando conquistas e desafios. Caldart (2012) sistematiza
0s tracos identitarios em construcdo na Educacdo do Campo; Molina (2004)

apresenta desafios para os educadores e educadoras do campo nesse contexto.

C

S

quar:
identi dade e pol2tica p¥%blicao (KOLLI NG;

com uma fADecl ara- «o0 ao quuacdo, justificasdd ¢ stuando 0 ,

(

Essa obra publica a resolu-«o0o que i mpl emen

Educa- «o B8si ca nas Escol as do Campoo

Bernardo Fernandes Mansano, juntamente com Rosa Helena Dias da Silva, que
delas tracam uma analise comparativa com a tematica escolar indigena.

A luta pela educacdo do campo vai sendo reescrita na l6gica de cada
movimento social articulado. Encontramos, nos documentos do Movimento dos
Atingidos pelas Barragens (MAB)*?> e do Movimento dos Pequenos Agricultores
(MPA)>3, propostas, principios e organizacdo desde suas lutas e contextos. O
mesmo ocorre com a Confederacéo dos Trabalhadores da Agricultura (CONTAG)>,
que traz dois documentos tratando das diretrizes operacionais para as escolas do
campo e do direito a educacdo, e outro, sobre a educacdo do campo como
semeadora de sonhos.

O conjunto de reflexBes escritas marca uma ruptura dentro da continuidade
(KOLLING; CERIOLI; NERY, 2004). Anuncia um alargamento na compreens&o
sobre campo e educacdo do campo, deixando de pensar apenas na educacao
basica como luta e assume a necessidade de lutar para além dos niveis de ensino e
pela escola formal. Explicita a necessidade de compreender os vinculos entre a

politica publica, a formacdo de educadores, a legislacdo educacional e a producao

2 MBA. Movimento dos Atingidos por Barragens. A educagdo no movimento dos atingidos por

barragens: Cadernos Pedagdgicos. Gestine Céassia Trindade et al. Tramandai: Isis, 2005.

MPA. Movimento dos pequenos agricultores. MPA e a resisténcia camponesa: historia,

propostas, principios e organizagdo. Brasiliai DF, 2005.

> CONTAG. Confederacdo Nacional dos Trabalhadores na Agricultura. Educag&o do campo:
Diretrizes Operacionais. Brasilia, 2003. SILVA, M. S. Educacao do campo: semeando sonhos...
cultivando direitos. CONTAG, Brasilia, 2004.

53

e



77

conceitual. Essa producdo é publicada logo apés o Seminéario Nacional Por uma
Educacdo do Campo, em novembro de 2002, na Universidade de Brasilia. Devemos
lembrar que esse momento histérico e esperangcoso também é marcado pela vitéria

do projeto popular com Lula na presidéncia.

Os movi mentos seguem sua articula-«o0o e

Confer°ncia Nacional d a E d ir dessvadnateridlidadeCda mp o o

origem, revela as contradicdes de classe no campo brasileiro (MOLINA; JESUS,
2004; STEDILE, 2005), e o que as lutas dos Movimentos Sociais foram explicitando,
chegando a compreenséo da necessaria relacdo combinada na luta configurada na
triade campo-educacdo-politicas publicas, descrita por Caldart (2002; 2012). O
pr-prio | ema do event o, ou a palavra
direito nosso, deverdoest ado 6. O Est ado petbmaovendntorsociall

Assim, junto a luta pelo direito, os atores precisam formular e propor politicas
publicas para o campo e a educacao. Essas ideias sdo formuladas num texto base®®
em preparacdo a conferéncia, demonstrando que a producdo escrita, ou seja, a
formulacéo conceitual i Educacdo do Campo i forja-se coletivamente, em dialogo
com a base e em contexto nacional.

O quinto documento produzido pela Articulacdo Nacional € a elaboracéo

de

amad

te-rica da confer°nci a real i zada e i ndi ca

construcdo deumprojet o de educa-«0 do campoo. Organi

2004), a obra agrega textos de Caldart e Arroyo e, em seu conteddo, demarca a
conjuntura do momento, circunstanciando o debate vivido pelos movimentos sociais
e sua transformacao ou deles em elementos de construcdo de um projeto politico e
pedagoégico da Educacdo do Campo. Fernandes (1999) e Molina e Sa (2011) em
seus escritos marcam, o campo da Educacdo do Campo. Ou seja, o0 Movimento ja
percebe que nem tudo o que vai sendo implementado pelo Estado Educador na

legislacdo, nos programas e projetos, € aquilo que na génese do Movimento se

propunha. Articulado a estes fatores, Arroyo (2012) escreve e reafirma que, mesmo

> CNEC. Il Conferéncia Nacional por uma educacdo do campo: A Por uma ©pol 2tica

educa-«o0 do campoo. Luzi ©nia, GO: Texto Base,

2004

(0

f
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na conjuntura contraditoria, € necessario 0 tratamento publico da Educacdo do
Campo, desde a luta contra-hegemonica.

Para introduzir a formulacdo da Educacdo o Campo junto a sociedade
académica e pesquisadores, os intelectuais organicos do Movimento organizam a
obra APor uma e dtfcemeriaizadagpelacEditop doaes, que reline
documentos e a memoéria do vivido entre 1998 e 2002, ja escritos nos cadernos da
Articulac@o Nacional. Destaca-se, na andlise, como a Unica obra por nés localizada
que foi reorganizada pelo Movimento e posta no mercado editorial.

O sétimo documento, jA que 0 sexto nunca existiu, resulta dos debates

realizados em 2007 durante o Alll Semin8rioa
balanco dos 10 anos do programa, na conjuntura da educacdo do campo em curso
no pais. O documento organizado por Santos (2008),inscr i t o como WAEduc
Campo: campo i politica publica i educa- «00, marca a tr2ade
construcdo.O debate do periodo é marcado por reflexdes como a educacdo na
perspectiva de um modelo de desenvolvimento na reforma agraria e a relacdo com
0os debates sobre o territério camponés, ambas reflexdes evidenciadas por
Fernandes; a constitucionalidade e a justicibilidade do direito a educacao foi descrita
por Molina; e Santos, trata do Pronera, pois, nesse periodo, ele passa por um
periodo de questionamento pelas forcas do agronegdcio e do judiciario brasileiro.
Por fim, o texto de Michelotti refere-se a triade producao, cidadania e pesquisa que,
segundo o autor, assinalam as experiéncias socializadas no evento e constituem um
marco na producdo conceitual da educacdo do campo. A obra é encerrada com o
balaco politico-pedagédgico do momento.

A partir de 2009, a Articulacdo Nacional da Educacdo do Campo e seus
intelectuais ndo produzem novos documentos da sua colecdo, expressando a crise
da entidade, pois a relacdo sociedade civil e Estado Educador, configura embates e
contradicbes mais fortes, como destaca Anhaia (2010). Os dados apontam, ainda,
que, nesse periodo, os intelectuais organicos do Movimento passam a ocupar

postos de trabalho no Estado, na formulagdo de programas e politicas, fato que, se

® ARROYO, M. G.; CALDART, R. S.; MOLINA, M. C. (Org.). Por uma educacdo do campo.
Petropolis, RJ: Vozes, 2004.
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por um lado evidencia avancos na concepcdo dessas propostas, por outro, gera
limites. A necessidade e dinamica do Estado capitalista, Estado Educador de
Gramsci (2001), ndo se movimenta como 0 movimento social em luta, e as relacdes
séo cada vez mais confrontadas.

A Articulacdo Nacional, enquanto instancia nacional, passa a se denominar
Forum Nacional de Educag¢do do Campo (FONEC), a partir de 2009. Os esforcos
voltam-se para elaboracdo da legislagéo, fortemente produzida no periodo de 2009
a2012, a formacao de educadores, mas, principalmente, analisar nessa instancia os
programas e politicas que passam a ser implementadas no ambito da Secretaria de
Educacgédo Continuada, Alfabetizagdo, Diversidade e Incluséo (SECADI).

No estado do Parand, as ac¢des sao verificadas no conjunto de documentos
produzidos em cada uma das instituicbes e movimentos articulados e na producéo
da legislacdo para dentro do sistema, formando o Estado Educador, que acolhe a
demanda da sociedade civil, mas a enquadra, hegemoniza.

A Articulagédo Paranaense registra trés producdes datadas do ano de 2000,
ja apresentadas anteriormente. Treze anos depois, em 2013, retoma sua producéo
escrita coletiva, publicada em agosto de 2013, o quarto caderno, como fruto do
encontro estadual realizado em Candéi. Esse documento®’ retne, inicialmente, as
producdes da articulagdo entre 2000 e 2013 e, na sequéncia traz as cartas e
manifestos escritos nas regides do estado, em forma de andlise de conjuntura,
denuncia e reivindicacdo, documentos em preparagcdo ao encontro estadual. Por fim,
apresenta documentos do Fonec, a carta de sua criacdo, nota de analise da
educacdo do campo datada de 2012 e o relatério de proposi¢cdes para educacdo do
campo no ambito nacional e para os estados.

A Articulacdo Paranaense, enquanto espaco politico de articulacdo entre
movimentos sociais, sindicais e |IES, passa a se articular na relagdo com o estado do
Parana, na perspectiva da relagédo sociedade civil e Estado, quando constituido um
Comité Estadual da Educacdo do Campo, com funcdo consultiva e propositiva de

politicas e acOes para Educagdo do Campo. Esse comité teve vida curta. Comité

> ARTICULACAO PARANAENSE. Texto base;encontro estadual da articul a-

uma educa-«0 do icPRmR2pl8.0. Cand- i
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provisorio em 2005, com parecer de criacdo em 2010 e sua extin¢do ainda em 2013.
Escreve trés documentos®, nessa trajetoria.

Toda trajetoria aqui arrolada, inconclusa e com possibilidade de novas
analises ou relacdes, € marcada por uma conjuntura de enfrentamento e luta, ainda
entre o paradigma da educacdo rural e o paradigma da educacdo do campo em
produgdo. Este movimento educacional em curso no Brasil, protagonizados pelos
sujeitos-atores do campo gerou politicas e programas, e a formacao de professores

€ um deles.

3.3 A FORMACAO DE PROFESSORES DO CAMPO: UMA LUTA QUE ACABA DE
INICIAR

A implementacdo do Pronera leva o MST, a partir de 1998, a itinerar pelas
universidades brasileiras, buscando parceria para sua execucédo. Esse movimento
amplia o debate do Movimento sobre sua prépria educacdo, sistematizada e
denominada fAPedagogba, dna Mbesem de Caldart,
intelectuais do MST e da Educacdo do Campo no Brasil. Sua tese, publicada em
livro, inicialmente, pela Editora Vozes, em 2000, e pela Editora Expressao Popular,
em 2002, é um marco para pensar a educacdo do conjunto do campo brasileiro e
nela, a necessaria formacéao de professores.

O MST, que até entdo conduzia sua prépria formacédo, passa agora a ter a
interferéncia de intelectuais das IES. Esse novo cenario no interior da educac¢éo do
Movimento agrega novos parceiros de muitas instituicbes, que logo passam a ser
atores na luta pelo direito a Educacdo do Campo. O mesmo ocorre com 0s demais
movimentos sociais e sindicais que atuam no contexto da reforma agraria.

No cenario da educacédo rural, um dos grandes limitadores, diagnosticado

pelos movimentos sociais, foi a necessidade de formacao de professores para atuar

*®COMITE PROVISORIO DA EDUCAGCAO DO CAMPO. Carta do Parana. Faxinal do Céu, PR, 2005.
SEED. Institui Comité da educacgdo do campo. Portaria 1.024, 2012. COMITE DE EDUCACAO DO
CAMPO. Minuta de extingdo do Comité Estadual da Educacao do Campo do Parana. Curitiba,
2013.

% CALDART, R. S. Pedagogia do Movimento Sem Terra: escola é mais que escola. Sdo Paulo:
Expresséo Popular, 2002.
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nas escolas do campo, tanto naquelas ja existentes, quanto naquelas a serem
reabertas e criadas no contexto camponés brasileiro.

O Inep (2011) contribui, ainda que tardiamente, com dados quantitativos que
descrevem o calamitoso quadro da formacéao de professores no pais. Aponta para
0s 342.845 professores do campo, atuando nas escolas rurais-campo, dos quais,
160.317 ainda ndo contavam com Ensino Superior, e 156.190 mil dessa quantidade
tinham apenas o Ensino Médio. Os demais 4.127 contavam simplesmente com o
Ensino Fundamental.

Conforme Santos (2012), o Pronera, jA com quinze anos de existéncia, vem
cumprindo sua fung&o na formacgéo de professores junto aos programas de reforma
agraria. O Programa das Licenciaturas em Educacdo do Campo (PROCAMPO) e
Programa Nacional de Educacdo do Campo (PRONACAMPO), criados em 2009 e
2010, respectivamente, passam a articular o trabalho de formacdo para o conjunto
dos povos do campo das aguas e das florestas. Ambos os programa ja
possibilitaram a parceria com, aproximadamente, sessenta universidades publicas e
comunitérias, legitimando os sujeitos do campo como sujeitos de conhecimento e de
direito (ARROYO, 2012); consolidaram a alternancia de estudos como forma de
organizar a escolarizacdo, articulando tempo comunidade com o tempo
universidade; reconheceram 0s movimentos sociais como atores na gestdao da
politica publica; capacitaram trabalhadores assentados; constituiram-se como
politica afirmativa e foram decisivos na constituicdo das politicas publicas, para além
do Pronera.

As obras e experiéncias analisadas demarcam a influéncia da Pedagogia do
Movimento (CALDART, 2000); da Educacao Popular Brasileira, especialmente em
Freire (1987, 2000) com a Pedagogia do Oprimido e sua provocacdo com a obra
Extensdo ou Comunicacédo?; da Pedagogia Socialista que passa a influenciar o
pensamento pedagogico da educacdo do campo, com destaque a Pistrak (2000;
2009) e Makarenko (1981), que, passam a ter suas obras publicadas recentemente
no Brasil pela Editora Expresséao Popular.

A formacdo inicial de professores € inaugurada no periodo de 1998 a 2001,

com o ACurso de Pedagogia da Terrao,

com
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Regional do Noroeste do estado do Rio Grande do Sul (Unijui), em ljui no Rio
Grande do Sul. E momento em que o Pronera se estrutura, desde a demanda do

MST, e materializa, num manual®

, 0 programa que orienta as IES e movimentos
sociais para organizacao da formacéo.

No Estado do Parana, uma parceria entre a Unioeste, Assesoar, o MST e o
Pronera formula o Curso de Pedagogia para Educadores do Campo (2004 i 2008).
Esse curso forma educadores militantes e possibilita a producao e disseminacao das
ideias da Educacao do Campo.

Encontramos duas producdes escritas®?, a partir da experiéncia. Uma delas
narra o vVvivido na experi°ncia da ATur
educandos do curso, outra, pelos educadores, apresentando peculiaridades do
processo formativo e organizativo do curso.

Outro documento®, em forma de caderno, refere-se & formacado continuada
e as praticas curriculares em construcdo na Educacdo do Campo, destacando
processos inovadores no fazer pedagoégico da formacéo de professores.

A Licenciatura em Educacédo do Campo, ainda em gestacédo enquanto nova
modalidade de graduacdo no Brasil, passa a fazer parte do cenario da educacéao
brasileira, a partir de 2007, quando se institui experiéncia piloto em cinco IES, a
Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), a Universidade de Brasilia (UnB), a
Universidade Federal da Bahia (UFBA), a Universidade Federal do Sergipe (UFS) e
a Universidade Federal do Para (UFPA), (MOLINA, SA, 2011). Isso se tornou
possivel, enquanto luta dos movimentos sociais, ha articulacdo com as
universidades que conquistam, além do Pronera, o Procampo, articulado a Secadi,

gue tem financiado parcialmente tais iniciativas.

% BRASIL. INSTITUTO NACIONAL DE COLONIZAQAO E REFORMA AGRARIA (INCRA). Manual de
operacdes do Pronera. ed. ver. e atual. Brasilia:MDA-INCRA, 2011. Disponivel em: <http://
www.pgra.incra.gov.br>. Acesso em: 27 maio 2013.

® RABELO, Amaro Korb; CAMPOS, Jodo Carlos de; ZAGER, Odair José; MARIANI, Salete de
Fatima; VON ONGCAI, Solange Todero (Org.). Vivéncia e praticas pedagdgicas: sistematizando a
turma Antdnio Gramsci. Pedagogia da Terra 2004-2008. Cascavel: UNIOESTE, 2008. ALMEIDA,
B. de; ANTONIO, C. A.; ZANELLA, J.L.; (Org.). Educacdo do campo: um projeto de formacéo de
educadores em debate. Cascavel: EDUNIOESTE, 2008.

®2 ANTONIO, C. A. et al. Educacéo do campo, formac&do continuada e praticas curriculares em
construcao. Francisco Beltrdo: UNIOESTE, 2010.
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Numa segunda fase, em 2010, inicia, no estado do Parana, na Universidade
Estadual do Centro Oeste (UNICENTRO), na Unioeste, na Universidade Tecnologica
Federal do Parand (UTFPR), na Universidade Federal Fronteira Sul (UFFS), a
formacéo de licenciados em Educacdo do Campo. Aproximadamente 200 jovens do
campo foram envolvidos na formacdo. Na UFFS, o curso de Licenciatura em
Educacdo do Campo ja € um curso regular, oferecendo vestibular anualmente.

Verificamos que, na atualidade, os cursos de licenciatura foram ampliados

para as diversas areas do conhecimento, como descreve Santos:

Pedagogia das Aguas, Licenciatura em Artes, Letras, Geografia e Historia,
Licenciaturas em Educac¢do do Campo e novas areas como a Agronomia,
Medicina Veterinaria, Direito, Gestdo de Empresas Sociais além dos cursos
de nivel médio técnico em Agroecologia, Saude Comunitaria, entre outros
(SANTOS, 2012, p. 53).

Santos esclarece que, enquanto 0s cursos voltavam-se para area da
educacdo, especialmente pedagogia, o poder estabelecido na figura do Estado
Educador e do agronegdcio, ndo atacaram o Pronera, como o fez, visivelmente, no
processo de implementacdo dos cursos de agronomia na UFS; de direito, na
Universidade Federal de Goias (UFG); e de medicina veterinaria, na Universidade
Federal de Pelotas (UFPEL), por um conjunto de legisladores, professores
universitarios e empresas, que passaram a questionar a constitucionalidade de tais
cursos para pessoas do campo (SANTOS, 2012).

A aproximacdao entre IES e movimento social, na formacdo de professores e
producdo da Educacédo do Campo, gerou a Pedagogia da Terra e a Licenciatura em
Educacdo do Campo nas universidades citadas, tornando-as l6cus de producéo
cientifico-cultural. Desenvolver tais praticas formativas mediadas pela pesquisa e,
com elas e sobre elas, formular contribuicbes para o conjunto da Educacdo do
Campo ® o objetivo da nACol e- «0 GdJVGdue

articulada a outras universidades, publicou dois documentos® em 2011. A colecéo é

®®ROCHA, M. I. A.; MARTINS, A. A.; (Org.). Educacdo do campo: desafios para formacdo de
professores. 2. ed. Belo Horizonte: Auténtica Editora, 2011. (Colecdo Caminhos da Educacgéo do
Campo, 1).MOLINA, M e SA, L. M. Licenciaturas em Educac&o do Campo: registros e reflexdes
a partir das Experiéncias Piloto. Belo Horizonte: Auténtica, 2011. (Caminhos da educac¢do do
campo, 5).
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escrita por pesquisadores e estudantes, trata de questdes da formacéo do professor
nos cursos de pedagogia e na licenciatura em educagéo do campo.

A UnB, em parceria com o Iterra ja formou duas turmas de Licenciatura em
Educacdo do Campo em Verandpolis, no Rio Grande do Sul. O resultado do vivido,
articulado & pesquisa, encontra-se na obra® publicada pela Expressdo Popular, que
aborda a questéo da insercao dos estudantes educadores nas escolas de educacao
bésica, aprofunda a pesquisa sobre a questdo da organizagéo escolar e do trabalho
pedagogico, faz-se cenario de pesquisa em Educacdo do Campo.

Na formacéo continuada de alfabetizadores populares, as experiéncias entre
MST-Parana e as IES desse estado foram pioneiras na implementacdo do Pronera,
via programas de alfabetizacdo de jovens e adultos e a formacéo de educadores de
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). Participaram de um dos projetos a
Universidade Estadual de Ponta Grossa (UEPG), a Universidade Federal do Parana
(UFPR), a Universidade Estadual de Maringad (UEM) e a Universidade Estadual de
Londrina (UEL). Desses trabalhos, resultou a produgcdo de um conjunto de
documentos.

A Uem fez a opc¢éo de produzir, antes da realiza¢do do programa, com seus
educadores-formadores, um conjunto de quatro cadernos®® para fazer a formacao de
educadores. Trouxe as tematicas da histéria do conhecimento e da educacéo,
ecologia e movimentos sociais, ambiente e geografia e a alfabetizacdo. Esse
programa foi desenvolvido em 2000. Em 2013 a Uem retomou sua parceria com o
MST para realizacao do Curso de Pedagogia.

No mesmo periodo a UFPR e a UEPG em parceria com o MST,

desenvolveram o programa, produziram e publicaram seus documentos como

® CALDART, R. S.; (Org.). Caminhos para transformacao da escola: reflexdes sobre a licenciatura
em educacédo do campo. Sdo Paulo: Expressao Popular, 2010.

®*V/ILLALOBOS, Jorge Ulises Guerra. Historia, conhecimento e educagdo. Programa de Poés-
Graduacdo em Geografia: Universidade Estadual de Maringa, 2000. Colecdo PRONERA-UEM.
VILLALOBOS, Jorge Ulises Guerra. Ecologia e Movimentos Sociais. Programa de Pos-
Graduacdo em Geografia: Universidade Estadual de Maringa, 2000. Colecdo PRONERA-UEM.
VILLALOBOS, Jorge Ulises Guerra. Ambiente, Geografia e Natureza. Programa de Pos-
Graduacdo em Geografia: Universidade Estadual de Maringa, 2000. Colecdo PRONERA-UEM.
VILLALOBOS, Jorge Ulises Guerra. Alfabetizacdo: a acdo junto aos movimentos sociais.
Programa de Pés-Graduacdo em Geografia: Universidade Estadual de Maringa, 2000. Colecao
PRONERA-UEM.
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resultado de um processo. Dois documentos® foram localizados. Um deles traz as
concepcoes de alfabetizacdo trabalhadas, as possibilidades da pratica de ensino, o
trabalho com o planejamento e a formacao de educadores, outro traz as histérias de
vida dos alfabetizandos, ja como resultado do aprendizado produzido no curso. N&ao
foi localizado nenhum documento produzido pela Uel como resultado do processo
vivido.

Além da formacéao inicial de professores, o conjunto de movimentos sociais e
universidades passa a fazer a formacéo continuada de professores das escolas do
campo e da educacdo de jovens e adultos. Nado se encontrou registro de
documentos de legislacdo tratando de fomento para a formacdo de professores da
educacéao basica.

Na Faculdade de Ciéncias e Letras de Campo Mouréo, Parana (FECILCAM),
encontrou-se outra obra®’ que trata de processo de formacdo continuada de
professores da educacgdo basica com uma escola do MST. O documento é escrito
pelos sujeitos envolvidos no projeto e traz a construcéo coletiva da escola, formacao
continuada de professores, a relagdo entre educacao popular educacdo do campo,
0s temas geradores como proposta metodoldgica.

Na Unicentro, localizamos dois documentos, de 1999 e 2001°, que tratam
da experiéncia de formacdo de professoras e a construcdo coletiva do
conhecimento. O primeiro a partir do ensino de histéria e geografia; o segundo sobre
a probleméatica dos agrotoxicos, ambos em parceria com a Prefeitura Municipal de
Porto Barreiro, Parana. A IES, retoma o trabalho de formacédo de professores com
Sapelli em 2010, ano em publica a obra Vozes da Resisténcia® que trata das
praticas educativas nos tempos e espacos ocupados pelo MST, com textos de

% VARGAS, M. C.; SCHWENDLER, S. F. (Org.). Escrevendo nossa luta, nossa histéria. Curitiba:
Editora e Grafica Popular Ltda, 2003.

® MARTINS, F. J.; (Org.). Educacéo do campo: e a formacéo continuada de professores i uma
experiéncia coletiva. Porto Alegre: EST Edi¢des; Campo Mourdo: FECILCAM, 2008.

®® PIRES, A. J.; et al. Um pouco da histdria e geografia de um povo: uma experiéncia de
construcdo do conhecimento por professoras e professores do Ensino Fundamental de Porto
Barreira. Porto Barreiro, Parana, 1999. CRISOSTIMO, A. L. (org.). A problematica dos
agrotoxicos: os saberes e a pesquisa de um grupo de professores de Ensino Fundamental.
Guarapuava: Editora UNICENTRO, 2001.

% SAPELLI, M. L. S. (Org.). Vozes da resisténcia: sobre praticas educativas nos tempos e espacos
ocupados pelo MST. Guarapuava i PR: UNICENTRO, 2010.
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intelectuais organicos do MST e das IES do Parana, discute o curriculo da El; a
identidade Sem Terra; formacdo de educadores; gestdo democratica da escola;
memorias de infancia dos pedagogos. Outro documento’ catalogado trata do
pluralismo metodoldgico nas diretrizes curriculares do Parana e tem um capitulo
sobre as diretrizes da educacdo do campo, as quais passam a ser referéncia na
constituicdo da escola do campo paranaense.

A Assesoar, em Francisco Beltrdo, no Parana, documenta um acervo
significativo de praticas de formacéo continuada desenvolvidas na regido sudoeste

do estado com escolas do campo.

A Colecdo Formacdo de Professores, escrita entre 2000 e 2005, registra
0S processos formativos e traz temas tratados nessas experiéncias: a escola do
campo, o planejamento escolar, as metodologias de ensino com a escola do campo,
a parceria entre secretaria municipal de educacéo e universidade, a vinculacdo do
trabalho com o desenvolvimento local. Na Colecéo Educacdo e Desenvolvimento’ a
mesma organizacado traz trabalhos voltados a formacao da educacdo do campo na
regido e os trabalhos de implementacdo dos parques infantis em escolas do campo,
ambos com contribui¢cdes no acervo da biblioteca escolar.

Na Seed, encontramos a producdo de materiais de apoio pedagdgico para
escola e educadores, na forma de fACol e-«o

diversas tematicas. Localizamos dois volumes sobre a Educacdo do Campo, outros

® HIDALGO, A. M.; MELLO, C. J. de A.; SAPELLI, M. L. S. (Org.). Pluralismo metodolégico nas
diretrizes curriculares do Parana. Guarapuava i PR: UNICENTRO, 2010.

" GHEDINI, C. M.; GEHRKE, M.; DAMBROS, V. Escola Plblica do campo: o conhecimento
enraizado na vida. Cadernos Pedagdgicos, Série Formacao de Professores, v. 1. ASSESOAR,
Francisco Beltrdo: GRAFIT, 2000. GHEDINI, C. M.; GEHRKE, M.; DAMBROS, V. Escola Publica
do campo: a préatica dos temas geradores na formacédo de educadores. Cadernos Pedagogicos,
Série Formacao de Professores, v. 2. ASSESOAR, Francisco Beltrdo: GRAFIT, 2001. ASSESOAR.
Da gestéo a consolidagdo de um Programa de Formacédo de Professores do Campo: o vivido
e refletido pel@as professor@s do campo em Francisco Beltréo nos anos 1999 a 2004. Cadernos
Assesoar, v. 04. Francisco Beltr&o, 2005.

?GHEDINI, C. M. et al. 12 Conferéncia regional de educacdo do campo. Cadernos Educacéo e
Desenvolvimento, v. 2. ASSESOAR. Francisco Beltrdo: GRAFIT, 2002. GEHRKE, M. Os parques
infantis nas escolas do campo. Cadernos Educacdo e Desenvolvimento, v. 2. ASSESOAR.
Francisco Beltrdo: GRAFIT, 2002.
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dois tematizando a Educacéo Escolar Indigena, Educacéo Escolar Quilombola’®. Na
sequéncia a elaboragcdo e disseminacao de Diretrizes Curriculares Estaduais da
Educacdo do Campo em 2006’ juntamente com professores da rede estadual,
fizeram-se referéncia na formacdo e pesquisa. A Seed, promoveu a formacdo de
educadores populares para a alfabetizacdo. O trabalho de investigacdo tematica

com a selegao dos temas geradores, articulado com a formagao continuada, levou o

conjunto de educadores ao campo, contexto da alfabetizacdo. Desta acdo, entre
tantas produ-»es, | ocal i ziapnwes iaa fdPal,eymd laa vdra
conjunto de imagens (rostos 1 paisagens - palavras) da realidade dos trabalhadores,

como fonte no trabalho de alfabetizagdo-conscientizagéo.

No ambito nacional, o ProJovem Campo gerou a producdo legal ja
apresentada e, no trabalho pedagdgico, viabilizou o material didatico para
educadores e educandos. Onze sdo os documentos pedagdgicos do projeto. O
primeiro’®, traz o projeto politico pedagdgico do programa, apresentando o conjunto
da proposta, o publico beneficiario, objetivos e metas, o projeto e seus
desdobramentos politicos e pedagoégicos que inclui o financiamento, certificacao e
outros. Quanto aos demais cadernos da colecdo, cinco sdo escritos para 0S
educadores e educadoras’’ participantes do programa e outros cinco para 0s

educandos e educandas’®.

*PARANA. Cadernos tematicos de educacao escolar indigena. Curitiba: SEED, PR, 2006.
PARANA. Educacdo escolar quilombola: pildes, peneiras e conhecimento escolar. Curitiba:
SEED, PR, 2006.

" PARANA. Secretaria de Estado da Educacgédo (SEED). Diretrizes curriculares da rede publica de

educacdo béasica do Estado do Parana: Educacao do Campo. Curitiba, 2006.

PARANA. SEED/SUED/ DEJA. Poesia da imagem i poesia da palavra. Programa Parana

Alfabetizado. Curitiba: SEED/PR, 2010.

® BRASIL. Projeto Politico Pedago6gico: Programa Nacional de Educagédo de Jovens Integrada com
qualificagcéo social e profissional para agricultores (as) familiares. Coord. SCHMIDT, A. B.; LIMA, S.
0. S.; SECHIM, W. Z. Brasilia: MEC/SECAD, 2010.

" BRASIL. Agricultura Familiar: identidade, cultura, género e etnia: v. 01. Programa Nacional de
Educacao de Jovens Integrada com qualificacdo social e profissional para agricultores (as)
familiares. Coord. SCHMIDT, A. B.; LIMA, S. O. S.; SECHIM, W. Z. Brasilia: MEC/SECAD, 2008.
BRASIL. Sistemas de Producé&o e Processos de Trabalho no Campo: v. 02. Programa Nacional
de Educacédo de Jovens Integrada com qualificacdo social e profissional para agricultores (as)
familiares. Coord. SCHMIDT, A. B.; LIMA, S. O. S.; SECHIM, W. Z. Brasilia: MEC/SECAD, 2010.
BRASIL. Cidadania: Organizacdo social e politicas publicas: v. 03. Programa Nacional de
Educacdo de Jovens Integrada com qualificacdo social e profissional para agricultores (as)
familiares. Coord. SCHMIDT, A.B.; LIMA, S.O. S.; SECHIM, W.Z. Brasilia: MEC/SECAD, 2010.
BRASIL. Economia solidéaria: v. 04. Programa Nacional de Educacdo de Jovens Integrada com

75
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3.4 PESQUISA ENGAJADA E A PRODUCAO DO CONCEITO EDUCACAO DO
CAMPO

A pesquisa enquanto modo de luta é uma caracteristica na producdo da
Educacdo do Campo. A praxis da investigacado aparece como cunha, para a ruptura
da perspectiva rural da educagéo, no sentido de produzir a Educacdo do Campo.
Uma educacdo na perspectiva da classe trabalhadora (CALDART, 2012); com
protagonismo dos sujeitos (ARROYO, 2012); na triade campo-educacédo-politicas
publicas (CALDART, 2002; 2012); no lugar onde vivem e trabalham os sujeitos;
educacao enquanto direito humano universal (ARROYO, 2012), entre outras marcas.

Ao analisar um conjunto de documentos-obras produzidas percebe-se que a
pesquisa assume caracteristicas de engajamento, pois ela nasce a partir de uma

necessidade dos processos vivos e reais de formacao e educacdo. O conceito de

Educa-«o do Campo, para Caldart (2012,
realidade brasileira atu a | 0, no qual, o0s intelectuai

assumem papéis diversos: pesquisador, professor, coordenador, legislador,
estudante, militante. A pesquisa, nesse contexto, é processo e produto do

engajamento e da luta.

qualificagcdo social e profissional para agricultores (as) familiares. Coord. SCHMIDT, A. B.; LIMA, S.
O. S.; SECHIM, W. Z. Brasilia: MEC/SECAD, 2010. BRASIL. Desenvolvimento sustentavel e
solidario com enfoque territorial: v. 05. Programa Nacional de Educacao de Jovens Integrada
com qualificacdo social e profissional para agricultores (as) familiares. Coord. SCHMIDT, A. B.;
LIMA, S.O. S.; SECHIM, W. Z. Brasilia: MEC/SECAD, 2010.

® BRASIL. MEC/SECADI. Agricultura Familiar: identidade, cultura, género e etnia: v. O1.
Programa Nacional de Educacédo de Jovens Integrada com qualificacdo social e profissional para
agricultores (as) familiares. Coord. SCHMIDT, A. B.; LIMA, S. O. S.; SECHIM, W. Z. Brasilia:
MEC/SECAD, 2008. BRASIL. Sistemas de Producéo e Processos de Trabalho no Campo: v.
02. Programa Nacional de Educacdo de Jovens Integrada com qualificacdo social e profissional
para agricultores (as) familiares. Coord. SCHMIDT, A.B.; LIMA, S.O. S.; SECHIM, W.Z. Brasilia:
MEC/SECAD, 2010. BRASIL. Cidadania: Organizagdo social e politicas publicas: v. 03.
Programa Nacional de Educacao de Jovens Integrada com qualificacdo social e profissional para
agricultores (as) familiares. Coord. SCHMIDT, A.B.; LIMA, S.O. S.; SECHIM, W.Z. Brasilia:
MEC/SECAD, 2010. BRASIL. Economia solidéaria: v. 04. Programa Nacional de Educacdo de
Jovens Integrada com qualificacdo social e profissional para agricultores (as) familiares. Coord.
SCHMIDT, A.B.; LIMA, S.O. S.; SECHIM, W.Z. Brasilia: MEC/SECAD, 2010. BRASIL.
Desenvolvimento sustentavel e solidario com enfoque territorial: v. 05. Programa Nacional de
Educacdo de Jovens Integrada com qualificacdo social e profissional para agricultores (as)
familiares. Coord. SCHMIDT, A.B.; LIMA, S.O. S.; SECHIM, W.Z. Brasilia: MEC/SECAD, 2010.
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Encontramos referéncia de dois encontros nacionais dos pesquisadores em
Educacdo do Campo dos movimentos sociais e das IES. O | Encontro Nacional de
Pesquisa em Educagéo do Campo, em 2005, teve como eixos de reflexdo: O campo
da Educacdo do Campo; A producdo pedagodgica dos movimentos sociais e
sindicais; Escola do campo e pesquisa do campo. O segundo, em 2008, teve como
eixos de reflexdo: Educacdo do Campo e desenvolvimento; Formacao e trabalho
docente nas escolas do campo; Politica de educacao superior no campo; Educacéo
do campo, movimentos sociais e politicas publicas; Politicas de educacéo
profissional no campo. Ambos o0s eventos publicados em dois livros, como resultado
do processo de pesquisa e producéio do conceito de EdoC, 2006 e 2010"°.

O Dicionario da Educacdo do Campo, publicado em 2012%, &, talvez, a
expressao maior da producéo coletiva de um conceito, pois reine e engaja esforcos
de intelectuais organicos de diversas IES, militantes dos movimentos sociais e
professores, que, coletivamente registram, em forma de enunciados-ver bet es i
sintese de compreensdo tedrica da EdoC com base na concepc¢do produzida e
defendida pelos movi mentos sociai s campones

Para além do encontro nacional de pesquisadores e da producéo coletiva do
dicionério da Educacdo do Campo, registra-se um conjunto vasto de grupos de
pesquisa em IES, a producéo bibliografica como resultado de pesquisas no campo e
na Educacéo do Campo.

As pesquisas de Caldart, Paludo e Doll (2006), sobre a formacdo dos
sujeitos do campo, e a investigacdo de Machado, Campos e Paludo (2008), tratando
das questbes da teoria e da préatica da Educacao do Campo, sdo desenvolvidas com
estudantes da licenciatura em educag¢ao do campo no Rio Grande do Sul. Registram
a producdo do conhecimento compartilhado entre o pesquisador e académico-

militantes, pesquisadores em formacdo. Nessas duas obras publicadas®, as

" MOLINA, M. C. (Org.). Educacao do campo e pesquisa: questfes para reflexao. Brasilia: MDA,
2006. MOLINA, M. C. (Org.). Educacdo do campo e pesquisa ll: questdes para reflexdo. Brasilia:
MDA/MEC, 2010.

8 CALDART, R. S. (Org.). Dicionario da educacdo do campo. Rio de Janeiro, S&o Paulo: Escola
Politécnica de Saude Joaquim Venancio, Expressédo Popular, 2012.

8 CALDART, R.S; PALUDO, C.; DOLL, J. Como se formam os sujeitos da educacdo do campo?
idosos, adultos, jovens, criangcas e educadores. Brasilia: PRONERA: NEAD, 2006. MACHADO, C.
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categorias, sujeito da educacdo do campo; educacdo do campo; area do
conhecimento; teoria-pratica da educacdo do campo marcam a producdo de um
conceito.

A Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC) constitui-se campo de
producdo, seja com os trabalhos desenvolvidos via Pronera e MST ou no
Observatoério da Educacdo do Campo, ambos no Instituto de Educacdo do Campo e
Desenvolvimento Territorial Sustentavel (EDUCAMPO) e pelo Centro de Ciéncias da
Educacao (CED).

A educacdao de jovens e adultos desenvolvida em parceria entre a Ufsc, MST
e Pronera, nos assentamentos de Santa Catarina gera duas producdes, em 2004 e
2007%, relatando a experiéncia no trabalho de escolarizacdo de educadores e
alfabetizacao de jovens e adultos, logo uma producdo como fruto da praxis coletiva.
Vendramini e Machado (2009) e Vendramini e Aued (2012), pesquisadoras na Ufsc,
publicam pela Expressdo Popular outras duas obras®. A primeira, tratando da
escola e movimento social, experiéncia em curso no Brasil, que reune textos de
varios autores, ndo € resultado de uma pratica formativa em si. J& a segunda trata
sobre os temas e problemas no ensino em escolas do campo, € resultado da
formacao de professores em nivel de pés-graduacdo na area de Ciéncias Humanas.

Tratando dos desafios da praxis da Educacdo do Campo, o trabalho de Aued
e Vendramini (2009), na Ufsc, reune textos resultantes do trabalho da
Especializacdo em Educacdo do Campo e Desenvolvimento Territorial do periodo de
2007 a 2008. Curso que envolveu professores de diversas areas do conhecimento e
estruturou suas pesquisas em trés grandes eixos: Educacdo do Campo, Trabalho e
Educacéo, Desenvolvimento territorial sustentavel, agroecologia e tecnologias no

meio rural.

L.; PALUDO, C.; CAMPOS, C.S.S. (Org.). MDA. Ministério do Desenvolvimento Agrario. Teoria e
pratica da educacdo do campo: andlises de experiéncias. Brasilia: MDA, 2008.

8 BELTRAME, S.; FREITAS, H.; LENZI, L. H.; (Org.). Educacéo de jovens e adultos: estudos e
praticas do campo. Florianépolis: NUP/CED/UFSC, 2004. LENZI. L. H. C.; CORD, D. (Org.).
Formacdo de educadores em EJA no campo: compartihando saberes. Florianépolis:
NUP/CED/UFSC, 2007.

®VENDRAMINI, C. R.; MACHADO, I. F.; (Org.). Escola e movimento social: experiéncias em curso
no campo brasileiro. Sdo Paulo: Expressdo Popular, 2009. AUED, B. W.; VENDRAMINI, C. R.;
(Org.). Temas e problemas no ensino em escolas do campo. S&o Paulo: Editora Outras
Expressdes, 2012.
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E a obra de Munarin (2011), traz os desafios e perspectivas da Educacéo do
Campo, reune textos dos principais intelectuais orgéanicos do movimento da
educacdo do campo do Brasil. Essas duas obras foram publicadas pela Editora
Insular®®,

A UFMG® foi contribuindo com a formulacado tedrica da escola do campo,
traz marcas da influéncia de Arroyo (2012), um dos intelectuais envolvidos no
Movimento da educacdo do campo, também professor e pesquisador dessa
instituicdo. A escola do campo, enquanto escola do direito (ARROYO, 2012), é
trazida em uma das obras escritas pela IEs tratando da escola multisseriada que é
questionada e chamada para reinvengdo, com 0 movimento social e sua pedagogia
como possibilidade de transformacdo. Na mesma perspectiva, e no sentido de
superacao da escola rural, outra obra é produzida, trazendo para ela a dimensao da
cultura, nela a relacdo da terra e o cinema na educacédo do campo e na escola.

Na Universidade Federal de Santa Maria (UFSM), é produzido um
importante documento em 2006%, envolvendo varios escritores que abordam a
relacdo IES e El e desta relacdo produzem conhecimento e transformacgfes em
ambas as instituicbes. Foi um dos primeiros documentos produzidos sobre a El em
uma IES.

A Unioeste, a partir de 2004, passa a atender as demandas dos movimentos
sociais do campo, tornando-se locus de formacédo de professores e de producdo
cientifica. Destacamos a obra de Martins®’, tratando sobre a ocupac&o da escola, no
MST, situando-a enquanto categoria em construcdo. Reflexdes estas engendradas

também na Pedagogia do Movimento (CALDART, 2000) que situa no movimento

% MUNARIN, A. et al. Educacéo do Campo: reflexdes e perspectivas. Floriandpolis: Insular, 2010.

% ANTUNES-ROCHA, M. I.; HAGE, S. M. Escola de direitos: reinventando a escola multisseriada.
Belo Horizonte: Auténtica Editora, 2010. (Caminhos da educacéo do campo; 2). MARTINS, A. A. et
al. Outras terras a vista: cinema e educagdo do campo. Belo Horizonte: Auténtica Editora, 2010.
(Caminhos da educacdo do campo; 3). MARTINS, A. M.; MARTINS, M. F. A.; ANTUNES i
ROCHA, I. Territorios educativos na educagado do campo i Escola, Comunidade e Movimentos
Sociais. Belo Horizonte: Auténtica, 2012. (Caminhos da educac¢ao do campo; 4).

% MEURER, A. C.; DE DAVID, C. Espagos-tempos de itinerancia: interlocucdes entre universidade
e escola itinerante do MST. Santa Maria, RS: Editora UFSM, 2006.

8 MARTINS, F. J. Ocupacédo da escola: uma categoria em construcdo. Cascavel: EDUNIOESTE,
2011.
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dos camponeses a possibilidade de transformacao do latifindio da terra em vida e
dela tudo que decorre.

A pesquisadora Maria Antonia de Souza tem desenvolvido suas
investigacdes sobre o MST e Educacdo do Campo e publicado em diversas editoras.
Na Editora Vozes, a autora publicou, em 2006, o trabalho sobre Educacdo do
Campo, tomando como referéncia as praticas pedagdgicas do MST®®. Pela Editora
UEPG, lancou duas obras®, em 2006 um documento tratando da educacdo e
cooperacdo nos assentamentos do MST; em 2011, outro trabalho tratando das
praticas educativas no/do campo. Em 2010%, pela Editora da UFPR, publica
pesquisa bibliografica realizada sobre os conteudos das teses e dissertacdes sobre
a educacao no MST entre 1987 e 2007, nos Programas de Pdés-Graduacdo em
Educacdo.

Em nivel de pés graduacdo, a primeira turma foi organizada na parceria
movimento social e UnB, entre 2004 e 2005, com militantes e educadores dos
diversos movimentos de todo pais que gestam parte do ideario do projeto que nascia
(SANTOS, 2012).

Na sequéncia, a UFPR protagoniza trés cursos de Especializacdo em
Educacao do Campo. A primeira, em parceria com movimentos sociais e prefeituras
do territério da Catuquiriguacu®, forma duas turmas (2007 a 2009). Delas, a
producdo tedrica coletiva resulta em duas obras®, escritas por estudantes e
educadores do curso, em 2010. Ja a segunda turma, com 200 professores da rede
publica do estado, ocorre na articulagdo com a educacédo de jovens e adultos via

Programa ProJovem Campo i Saberes da Terra, em parceria com a Seed e a UFPR

% SOUZA, Maria Anténia de. Educacdo do campo: propostas e praticas pedagégicas do MST. 2. ed.
Petropolis, RJ: Vozes, 2006.

8 SOUZA, Maria Antdnia. Educacéo e Cooperacdo nos assentamentos do MST. Ponta Grossa,
PR, Editora UEPG, 2006.

SOUZA, Maria Antbnia de. (Org.) Praticas educativas do/no campo. Ponta Grossa: Editora
UEPG, 2011.

% SOUZA, M. A. de. Educacdo e movimentos sociais do campo: a producdo do conhecimento no
periodo de 1987 a 2007. Curitiba: Editora UFPR, 2010.

9L As Prefeituras Municipais de Rio Bonito do Iguacu, Candéi, Nova Laranjeiras e Porto Barreiro.

% MIRANDA, S. G.; SCHWENDLER, S. F. (Org.) Educacdo do campo em movimento: teoria e
pratica cotidiana. V. 1. Curitiba. Ed. Da UFPR, 2010. MIRANDA. S. G.; GHEDINI, C. M.; JANATA,
N. E. Educacdo do campo em movimento: teoria e pratica cotidiana. V. 2. Curitiba. Ed. Da
UFPR, 2010.
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Litoral, entre 2010 e 2012 (HOELLER, 2013). Forja-se enquanto experiéncia de
produgéo coletiva do conhecimento sistematizado de processos de formagéo e
escolarizacado de professores e a escolarizacdo de aproximadamente 800 jovens na
Fase |1 do Ensino Fundament al .ProjfvenoCaengos o d e
Saber es &@OHLEER2818).

O primeiro livro dessa colecdo traz o programa e seu projeto politico
pedagdgico na UFPR; os segundo, terceiro e quarto trazem resultados das
pesquisas desenvolvidas no programa; o quinto aborda trabalhos a partir das
historias de vida dos estudantes das turmas; o sexto traz uma experiéncia em
Educacdo do Campo na relagcdo comunidade, familia e escola em Venceslau Braz i
PR; o sétimo, um material didatico que organiza informacfes, praticas e saberes
sobre a transi¢ao agroecoldgica.

Ja a terceira experiéncia, ainda em curso na UFPR Litoral, desenvolve a
Especializacdo em Educacdo do Campo i Modalidade a Distancia, na contraméao
dos propdsitos anunciados pelo Movimento da Educacdo do Campo, que pauta a
educacéao presencial, publica e gratuita como bandeira. Para execu¢ao do programa,
a IES produziu quatro mdédulos pedagdgicos® para formacdo dos educadores
trazendo textos de estudo e encaminhamentos praticos no contexto educativo do
campo.

O trabalho até aqui desenvolvido sobre a pesquisa em EdoC, ndo pretende
ser uma andlise do todo produzido, na pesquisa, nesse campo. Porém, com o

levantamento parcial, € possivel indicar o contexto e as marcas da producao

3t

conceitual da EdoC, por mei o da pesqui sa
pela producdo coletiva com os sujeitos do campo em luta; a partir de processos

% GHEDINI, M. C.; FAGUNDES, M. C. V.; HOELLER, S. C. Um processo inovador na educacéo do
campo: alguns olhares. Colecéo ProJovem i Saberes da Terra. V. 01. Matinhos PR: Editora UFPR
Litoral, 2013. FAGUNDES, M. C. V. (Org.). Projeto politico pedagdgico nas escolas do campo.
Colecao ProJovem i Saberes da Terra. V. 02. Matinhos PR: Editora UFPR Litoral, 2013. FARIAS,
M. I. (Org.) Experenciando a educac¢do do campo. Colecdo ProJovem i Saberes da Terra. V. 03.
Matinhos PR: Editora UFPR Litoral, 2013. GONCALVES, |.; FERRARE, A. J. (Org.). Educacéo do
Campo: minha triste e alegre historia de vida. Cole¢cdo ProJovem i Saberes da Terra. V. 05.
Matinhos PR: Editora UFPR Litoral, 2013.

% PAGLIA, E. C. et al. Praticas pedagdgicas em educacéo do campo. Médulo 3. Curitiba: UFPR
Litoral, 2010. PIRES, A. C. D. et al. Gestdao democratica da educacdo do campo. Mddulo 4.
Curitiba: UFPR Litoral, 2010.
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concretos de formacdo inicial e continuada de professores; na praxis da escola do
campo; na producado e implementacdo de politicas publicas; na formulagdo de novas
licenciaturas; uma producao local mas articulada a um projeto comum, o Movimento
da Educacdo do Campo; na producédo e circulacdo das obras do conjunto dos
intelectuais organicos financiada por programas do Estado Educador; a circulacao
das obras limita-se em contextos regionais ou locais, haja vista, a impressao em
Editoras Universitarias que nem sempre privilegiam a producdo para

comercializacdo em larga escola, também, porque os financiamentos sao restritos.

3.5 A PRODUCAO DO MARCO LEGAL DA EDUCACAO DO CAMPO (1998 A
2012): A LEI SE FEZ!

ANa | ei ou na marrao dizia uma das prinm
anos de 1980. Na época, apesar das muitas leis ja existentes (STEDILE, 2005), na
marra, é que se lutava pela terra e provocava a reforma agraria.

Na atualidade, diante dos novos cenarios, leis e projetos politicos e com a
reforma agraria ndo efetivada, os movimentos sociais, segundo Santos (2012), vém
atuando na luta pelos direitos. Porém, esta luta vem agora pelo viés da politica
publica, que exige dos movimentos sociais compreenderem o funcionamento do
estado brasileiro que, para Gramsci (2001), constitui-se em Estado Ed u ¢ a davar , A
contrapondo-s e or a l utando contra el e, or a pro
(SANTOS, 2012, p. 42).

O Pronera € um exemplo desta compreensdo assumida pelos movimentos
sociais e fruto da contradicdo entre estado e movimento social. Ele passa de
programa®, em 1998, para politica®®, em 2010, num processo lento de resisténcia do
MST (SANTOS, 2012).

O Estado Educador, na figura do MDA e do Mec/Secad, apoiado e

assessorado por técnicos e intelectuais de IES parceiras, de intelectuais orgéanicos

% MEPF. Programa Nacional de Educac&o na Reforma Agréaria (PRONERA). PORTARIA n° 10 de 16
de abril de 1998. Diario Oficial [da] Republica Federativa do Brasil, Brasilia, n. 77, 24 abr. 1998.

% BRASIL. PRESIDENCIA DA REPUBLICA. Decreto n° 7.352, de 04 de novembro de 2010.
Dispbe sobre a politica de educagédo do campo e o Programa Nacional de Educacédo na Reforma
Agréria - PRONERA. Diario Oficial [da] Republica Federativa do Brasil, Brasilia, 5 nov. 2010.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2010/Decreto/D7352.htm
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dos movimentos, passa a formular politicas, programas, e a legislacdo. Para Molina
(2011), o conteudo dessa legislagdo, conquistada com protagonismo dos
movimentos sociais, faz-se instrumentos de luta para implementar a Educacao do
Campo, que ja vem se configurando no novo cenario, como campo em disputa.

Como resultado da mesma contradicdo, estado e movimento social forjando
a Educacdo do Campo, sao produzidas e publicadas pelo Conselho Nacional de
Educacdo (CNE), o primeiro documento oficial do estado brasileiro tratando de
Educa-«o do Campo e n«o mais da Educa
para Educa-«o B§sica Weansabritde 2002, rassltartes deCim
parecer inicial de dezembro de 2001%. Posteriormente, em abril 2008, foi
complementada por uma nova resolucdo®, que passa a estabelecer diretrizes
complementares, normas e principios para o desenvolvimento de politicas publicas
de atendimento da Educacao Basica do Campo. Todo seu processo de elaboracéo é
amplamente discutido em todo o pais, com a diversidade de sujeitos, via audiéncias
publicas, seminarios, e grupos de estudo (ANHAIA, 2010). Elas s&o fundantes para
o chamado reconhecimento do direito & educacédo no/do campo (CALDART, 2000) e
o fortalecimento da luta com a grande empreitada ainda por vir.

Em julho de 2003, por reivindicacdo da Articulacdo Nacional, é instituido no
MEC o Grupo Permanente de Trabalho de Educacédo do Campo (GPT), em forma de
portaria’®, com a funcdo de divulgar e articular a implementagéo das diretrizes
recém aprovadas, no conjunto do sistema de ensino. Um dos trabalhos do GPT foi a
formulacdo de um documento, caderno de subsidios'®, producdo que analisou o

diagndstico da Educacgédo do Campo realizado pelo Inep.

" BRASIL. MEC. Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do Campo.
Resolugdo CEB/CNE. Brasilia, DF: 2002.

% BRASIL. MEC. Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do Campo.
Parecer CNE/CEB n° 36/2001: Brasilia: CNE, 4 dez. 2001.

% BRASIL. MEC. Diretrizes complementares, normas e principios para o desenvolvimento de
politicas publicas de atendimento da Educacéo Bésica do Campo.Resolugdo CNE/CEB n° 02,
de 28 abr. 2008.

1% portaria MEC/CEB n° 1.374, de 4 de junho de 2003. Institui Grupo Permanente de Trabalho de

Educacao do Campo.

MEC/SECAD. Referéncias para uma politica nacional de Educacdo do Campo: Caderno de

Subsidios. Coordenacgéo: Marise Nogueira Ramos, Telma Maria Moreira, Clarice Aparecida dos

Santos. Brasilia: Secretaria de Educagdo Média e Tecnoldgica, Grupo Permanente de Trabalho

de Educacéo do Campo, 2004. p. 48.
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Para Santos (2012), o periodo de 2003 a 2008 marca o segundo ciclo da
Educacdo do Campo. Lula assume o governo, até entdo com apoio dos movimentos
sociais do campo, e 0 conjunto de atividades que a autora destaca marca 0s
avancos do periodo, entre os quais: o Il Seminario Nacional da Educacao do Campo
(2002); a Il CNEC (2004); a Criacao da Coordenacdo Geral da Educacdo do Campo
no Mec (2005); a Criagdo da Coordenacéo Geral da Educagdo do Campo no Incra
(2006); os seminarios estaduais de Educac¢do do Campo promovidos pelo Mec em
parceria com todos os estados brasileiros nos anos de 2005 e 2006; os dois
Seminarios de Pesquisa em Educacdo do Campo (2005 a 2008); a Criacdo do
Programa Saberes da Terra (2005); e a criagdo do Programa de Apoio as
Licenciaturas em Educacé&o do Campo (PROCAMPO, 2006).

Podemos acrescentar na lista da referida autora outras conquistas que, na
contradicdo, vém sendo fundantes, como o Parecer CNE/CEB n° 1/2006, que
reconhece os dias letivos da alternancia'®?; a criacdo das diretrizes complementares,
normas e principios para o desenvolvimento de politicas publicas de atendimento da
Educacédo Béasica do Campo, pela Resolucdo n° 02/2008; a ampliagdo do Programa
Escola Ativa!®® para o conjunto das escolas multisseriadas do campo no pais,
programa analisado criticamente pelos movimentos sociais.

Da experiéncia do Programa Terra Solidaria, da Federacdo dos
Trabalhadores da Agricultura Familiar do Sul do Brasil (Fetraf/Sul), localizamos
obras datadas de 2000 e 20074, que apresentam experiéncias vividas no sul do
Brasil. No estado do Parand, junto a Associacdo dos Municipios da Cantuquiriguacu,

105

essa experiéncia é reescrita e desenvolvida como experiéncia piloto™, pratica que

passou a Programa Nacional de Educacdo de Jovens que Integra a Qualificacdo

192 BRASIL. MEC. Reconhece os dias letivos da alternancia. Parecer CNE/CEB n° 1/2006. Brasilia,
DF: 2006.

BRASIL. MEC. Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusédo
(SECADI). Escola Ativa: projeto base. Brasilia: MEC/SECADI, 2008 a. BRASIL. MEC. Secretaria
de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (SECADI). Projeto Base do
Programa Escola Ativa. Brasilia: MEC/SECADI, 2008 b.

1% FETRAF-SUL/CUT. Agricultura familiar: origem e conceitos. Caderno 4, Terra Solidaria.
Chapec6 i SC, 2000. FETRAF-SUL/CUT. Projeto Politico Pedagogico: Terra Solidaria. Chapeco
i SC, 2007.

REGAR. Saberes da Terra: sistematizacdo das experiéncias, Caderno |. Rio Bonito do Iguagu i
PR: Gréfica e Editora Xagu, 2008.
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Social e Profissional dos Agricultores Familiares - ProJovem Campo - Programa
Saberes da Terra.

Esse programa passou a destinar-se a jovens agricultores na faixa etéria de
18 a 29 anos. Segundo dados do APNDA,
concluiram o primeiro segmento do Ensino Fundamental e 3.878.757 (61, 80%) nao
conclu?2ram a segunda etapa do Ensino

atender essa demanda, objetiva, entre outras metas,

Desenvolver politicas publicas de educacdo do campo e de juventude que
oportunizem a jovens agricultores (as) familiares, excluidos do sistema
formal de ensino a escolarizacdo em Ensino Fundamental na modalidade de
Jovens e Adultos, integrado a qualificacdo social e profissional (BRASIL,
2005, p.29).

Esses objetivos e o programa como um todo sdo ampliados em 2008 e 2011
pelo Mec/Secadi'®®, por meio de parcerias com estados e universidades de todo pais
(HOELLER, 2013). Vale lembrar que o ProJovem no Parand, efetiva-se a partir de
parcerias entre Mec/Secadi, a UFPR Litoral e a Seed/Dedi. Cada qual com seu
papel. Nesse movimento, o Estado, com a fun¢do da institucionalizagéo, forja uma
vasta legislacdo'’, que sempre enquadra e, muitas vezes, engessa as praticas,

cumprindo seu papel de Estado Educador, que, aolegisl ar fia f avor o

106 BRASIL. MEC/SECAD. Projeto Base:ProJovem Campo Saberes da Terra. Programa Nacional de

Educacdo de Jovens e Integrada com Qualificagdo Social e profissional para Agricultores
Familiares. Brasilia, 2008. BRASIL. MEC. Estabelece os critérios e procedimentos para a
transferéncia automética de recursos financeiros do Programa ProJovem Campo: Saberes da
Terra aos Estados no exercicio de 2008.Resolucdo CD/FNDE n° 21 de 26 maio 2008. Brasilia,
DF: 2008. BRASIL. MEC/FNDE. Estabelece os critério e procedimentos para a transferéncia
automatica de recursos financeiros do Programa ProJovem Campo - Saberes da Terra.
Resolugdo CD/FNDE n° 45 de 14/08/2009. Brasilia: MEC/FNDE, 2009. BRASIL.MEC/CD/FNDE.
Altera dispositivos na Resolu¢cdo CD/FNDE n° 45, de 14 ago. 2009, para modificar procedimentos
e adequar os repasses de recursos financeiros aos Estados no ambito do Programa ProJovem
Campo | Saberes da Terra aos Estados.Resolucdo CD/FNDE n° 01 de 07/01/2011. Brasilia:
CD/FNDE, 2011.

197 PARANA. CEC/CEB. Implantacdo do ProJovem Campo i Saberes da Terra: Ensino
Fundamental (Fase Il) integrado a qualificac@o profissional i Arco Ocupacional: Produ¢éo Rural
Familiar e o credenciamento de escolas certificadoras, 2009. Parecer n° 436/2009. Curitiba:
CECI/CEB, 2009. PARANA. SEED. Implementagcdo da Proposta Pedagogica do Programa
Projovem Campo Saberes da Terra que sera acompanhada pelo DET, através da Coordenacao
de Educacdo do Campo, articulado aos Nucleos Regionais de Educacao. Instrugdo Conjunta n°
024/2010. Curitiba: SEED/SUED, 2010. PARANA. SEED. Orientagdo sobre a habilitacdo do/a
professor/a para atuar nas areas de conhecimento e qualificacdo social e profissional o
Programa Projovem Campo Saberes da Terra. Instrucdo n° 026/2010. Curitiba: SEED/SUED,
2010. PARANA. SEED. Procedimentos para registrar a forma de avaliagdo das turmas do
Projovem Campo i Saberes da Terra. Orientagdo n° 04/2010. Curitiba: SEED/DED, 2010.
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governoo dos cafitg einta sxiedade politica, por isso, ao mesmo
t empo que 0 aibstit@cdes, valodza, pa outro, fecha e enquadra.
Seguindo o raciocinio da autora, mas sem a pretensdo de classificar um
terceiro periodo (2009 a 2013), forja-se a Resolucdo CNE/CEB n° 4/2010'%®, que
reconhece a Educacédo do Campo como modalidade especifica e define a identidade
da escola do campo; a recriacdo do Programa Escola Ativa e suas orientagdes
pedagdgicas para formacéo de educadoras e educadores (BRASIL, 2009)'%°: a Lei
n.° 12.244/2010, que dispde sobre a universalizacdo das bibliotecas nas instituicées

de ensino do Pais™?; institui programa de compra direta da merenda escolar junto

|112

aos agricultores familiares no Penae'*; o Decreto Presidencial**? que dispde sobre

a politica publica da educacao do campo e o Pronera.

Como referido acima, no periodo de 2009, € retomado, por exemplo, o
Programa Escola Ativa, experiéncia em curso no nordeste do Brasil desde o governo
Fernando Henriqgue, em 1996, que é revisto parcialmente pelo Mec/Secadi, entre
2008 e 2009, aplicado para o conjunto das escolas seriadas e multisseriadas do
campo do pais, conforme projetos e legislacdo. O programa previu, entre outras
estratégias, a formacdo continuada de professores das redes municipais e
estaduais, em parceria com as IES; reforma nas escolas; melhoria no material
didatico e aquisicdo de livros didaticos especificos para essas escolas. O Fonec, em

2012 avaliou-o criticamente em nota técnica'®, amplamente divulgada, por

1% BRASIL. CNE/CEB. Reconhece a Educacdo do Campo como modalidade especifica e define

aidentidade da escola do campo. Resolu¢gdo CNE/CEB n° 4/2010. Brasilia: CNE/CEB, 2010.

1% BRASIL. MEC/SECAD. Escola Ativa: projeto base. Brasilia: MEC/SECADI, 2008 a. BRASIL.
MEC. Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (SECADI).
Projeto Base do Programa Escola Ativa. Brasilia: MEC/SECADI, 2008 b. BRASIL. MEC.
Secretaria de Educacgdo Continuada, Alfabetizag&o, Diversidade e Inclusdo (SECADI). Programa
Escola Ativa: orientacdes pedagdégicas para formacdo de educadoras e educadores. Brasilia:
MEC/SECADI, 2009.

19 BRASIL. Lei n.° 12.244: Dispde sobre a universalizacdo das bibliotecas nas instituicdes de ensino
do Pais. Brasilia: Congresso Nacional, 2010. Diario Oficial [da] Republica Federativa do Brasil,
Brasilia, 25 maio 2010.

BRASIL. MEC/CD/FNDE. Disp6e sobre o atendimento da alimentacdo escolar aos alunos da
educagao béasica no Programa Nacional de Alimentacdo Escolar - PNAE.Resolugdo
CD/FNDE N° 38, de 16/07/2009. Brasilia: MEC/CD/FNDE, 2009.

112 BRASIL. PRESIDENCIA DA REPUBLICA. Dispde sobre a politica de educacdo do campo e o
Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agréria - PRONERA. Decreto n° 7.352, de 04
nov. 2010. Diario Oficial [da] Republica Federativa do Brasil, Brasilia, 5 nov. 2010.

FONEC. Nota técnica sobre o programa escola ativa: Uma analise critica. Férum Nacional de
Educagdo do Campo. Brasilia, 2012.
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considerar que o programa objetiva reproduzir a légica da educacao rural na sua
forma e conteddo nas escolas multiseriadas do campo brasileiro.

Seguindo a avaliagdo do Programa Escola Ativa, o forum faz o mesmo com
o Pronacampo, que se utiliza de dados sobre a Educacdo do Campo ou do meio
rural brasileiro, do Inep, e do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE),
para estruturar-se, na logica da educacéao rural.

O Pronacampo, diante de tais dados, estrutura sua agao em quatro eixos. O
pri meiro, AGest «o eq Pprev® & aquisicho dP évibs didaticésc a s
especificos para os anos iniciais do ensino fundamental, no ambito do Programa
Nacional do Livro Didatico para o campo (PNLD Campo)'**; obras de referéncia com
especificidades do campo e das comunidades quilombolas, no ambito do Programa
Nacional de Biblioteca da Escola (PNBE) para os anos finais do ensino fundamental
e ensino meédio; educacdo integral; formacdo continuada de professores
(PRONACAMPO, 2010). Destacamos criticas do Fonec ao programa, quando no
documento é descrito que todo material € produzido para 0 campo e ndo com 0S
sujeitos da educacdo e que o0s recursos do programa sao encaminhados ao
mercado editorial, pois na sociedade capitalista o estado assume compromissos de
classe. O conhecimento e protagonismo dos camponeses ndo séo reconhecidos no
programa, apenas ilustrados nos livros, permitindo que a légica do ruralismo retorne
com forga, pois o estado educador hegemoniza as praticas.

O eixo 11 AFor ma-«o de Professoreso pro
e pos-graduacdo aos mais de 342.845 professores, dos quais 160.317 sem
educacao superior; outros 156.190 com apenas Ensino Médio e 4.127 com Ensino
Fundamental (INEP, 2011). Salutar seria 0 programa, se n&o fosse condicionada
boa parte dos recursos para a Universidade Aberta do Brasil (UAB) fazer a
educacdo a distancia ou para a rede comunitéria e privada.

O eixo [ I AEduca- «o de j ovens e ad
Tecnol -gicao, ficou | ocado no Pronatec, (que

para os Institutos Federais e o Servico Nacional de Aprendizagem Rural (SENAR).

"BRASIL. MEC. Dispde sobre o Programa Nacional do Livro Didatico do Campo (PNLD

Campo) para as escolas do campo. Resolucdo CD/FNDE N° 40, DE 26 DE JULHO DE 2011.
Brasilia: MEC/CD/FNDE, 2011.
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Formacéo rapida de 200 horas sem preocupacdo com a qualidade na formacédo dos
jovens do campo.

No eixo |V, Al nfraestrutura F2sica e
construir 3000 escolas entre 2012 e 2014; disponibilizar laboratorios de informatica;
notebook; implementacdo do Programa Nacional de Informatica na Educacao
(PROINFO) e o Programa um computador por aluno (PROUCA); universalizacao da
energia elétrica e agua potavel; oferta de transporte escolar, que continuara levando
as criancas para as cidades, na contramédo do projeto da Educacdo do Campo
(CALDART, 2012).

A legislagdo é criada, e a realidade nem sempre alterada. E, portanto,
justificada e reafirmada a necessidade da luta dos movimentos sociais pela
educacdo do campo, na correlacdo de forcas com o estado capitalista hegemonico.
Os dados do Inep (2011) colaboram com a tese, quando denunciam o quadro
calamitoso da escola do campo quanto ao acesso a tecnologia da informacéo,
reafirmando a atualidade da biblioteca escolar, também ausente e precaria.

Entre as informacdes, registra que o campo brasileiro conta com 76.229
estabelecimentos de ensino, essencialmente Ensino Fundamental. Desses
estabelecimentos, 90,00% (68.651 escolas) ainda ndo contam com internet em
2011; 15,00% (11.413 escolas) ndo tém o servigo da energia elétrica, chegando ao
cumulo de 14,70% (11.214 escolas) ndo contarem com servicos de esgoto sanitario
(INEP, 2011). Seria possivel sonhar a escola do/no campo com Biblioteca Escolar
nas proximas décadas? Como seriam prioridade diante desse contexto?

As caréncias apresentadas contradizem a disposicéo legal expressa na Lei
n® 12.244 de 2010'*°, que dispde sobre a universalizacdo das bibliotecas nas
instituicbes de ensino do Pais, pois o Pronacampo (2010), quando produz a
arquitetura para as escolas do campo, nao prevé na planta do projeto de escola a
Biblioteca Escolar. Prevé apenas uma sala de leitura nas escolas de grande porte.

O Inep (2011) relaciona escolas e matriculas no campo, e como se pode ler,

sdo 76.229 escolas no campo com 6.293.885 estudantes, revelando que o campo é

15 BRASIL. Lei n.° 12.244: Dispde sobre a universalizacdo das bibliotecas nas instituicdes de ensino
do Pais. Brasilia: Congresso Nacional, 2010. Diario Oficial [da] Republica Federativa do Brasil,
Brasilia, 25 maio 2010.
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um lugar de vida, com gente que trabalha e luta para ali permanecer e produzir sua
existéncia. Podemos ler, ainda, que as escolas ndo sao de grande porte, com até 15
estudantes, 18,05%; com turmas multiseriadas, 54.405, 71,37% das escolas que, no
Pronacampo, passaram a ser denominadas iEscol as da Terr ao, at
Ativa. Mesmo diante da luta dos movimentos sociais pela educagcdo do/no campo os
dados do Inep (2011) destacam que, nos cinco ultimos anos, foram fechadas 13.691
estabelecimentos em nosso pais, e as escolas, que la permanecem, enfrentam
condicbes precarias.

No estado do Parang, ainda em 2002, no final de mandato do governo no
estado, a Articulacdo Paranaense consegue realizar o | Seminario da Regido Sul do
Brasil de Educacdo do Campo, em Faxinal do Céu i PR, espaco nunca ocupado
anteriormente por camponeses ligados ao movimento social (GHEDINI, 2002).
Mi nha participa-«0 neste evento permite di

comnossas bandeiras, m¥sicas e palavras de or

No contexto marcado pela derrota da direita no governo do estado na
eleicdo de 2002, constitui-se o governo Requido (2003 a 2010), forjando-se um
panorama favoravel a Educacdo do Campo no estado, mas compreendido na logica
da contradicdo. Nesse cenario, com as correlacdes de forca estabelecidas, os
movimentos sociais articulados pautam a constituicdo, na Seed, de uma
Coordenacédo de Educacdo do Campo. Ela é constituida e fica ligada, diretamente, a
Superintendéncia da Educacdo (SUED). Na época (2002; 2003), assumiu o papel
principal de articular o trabalho com as escolas de assentamento e acampamento™*®.
Resulta imediato a criacdo da El para os acampamentos do MST no Parana em
2003.

Na correlacéo de forcas, os grupos internos da Seed néo aceitavam também

a agilizacdo dos processos ligados aos movimentos, pois a coordenacédo da

18 A Conquista da Escola ltinerante para os acampamentos do MST em 2003 para atender as

necessidades educativas dos sujeitos em luta pela reforma agraria € um avanco que marca e
explicita as contradicbes presentes no campo brasileiro e paranaense, ou seja, ainda h& pessoas
sem direito a terra e trabalho, logo a educacdo e a escola de qualidade. Lutar por uma escola
precarizada, sob a lona preta, a beira da estrada, é a condicdo que resta aos movimentos sociais
que ainda clamam esse direito e por ele lutam (CAMINI, 2009; GEHRKE, 2010).
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educacao do campo ficava ligada diretamente a superintendéncia e ndo percorria 0s
caminhos da burocracia da secretaria. Por outro lado, forcas do Departamento de
Educacédo e Trabalho (DET) também n&o reconheciam a incorpora¢do da educacao
do campo em seu departamento, por compreendé-la na linha da pés-modernidade.
Com isso, a coordenacdo da educacdo do campo passa a ser vinculada ao
Departamento de Ensino Fundamental (DEF), hoje Departamento da Educacgéo
Bésica (DEB), la permanecendo até o ano de 2006.

No mesmo cenario, outras organizacdes buscavam politicas de educacao
para os sujeitos de suas bases e, com isso, 0 secretario de estado da educacéo cria
o Departamento da Diversidade (DEDI), em 2007, e a Educacédo do Campo passa a
compor este departamento, juntamente com Educacdo Indigena, Parana
Alfabetizado, Coordenacdo de Género e Diversidade Sexual e o Nucleo de
Educacéo Racial e Afro Descendente (NEREA), (PARANA, 2006).

O estado do Parana foi um dos estados que produziu e avancou na
elaboracgédo da politica da Educagdo do Campo. Contraditoriamente, também um dos
estados que fechou escolas no campo, tanto no sistema municipal quanto no

estadual, como mostra a tabela a seguir.

TABELA 1 - Numeros de estabelecimentos escolares no campo: 2000 a 2012 (Parana/PR)

Ano Escolas Estaduais Escolas Municipais

2000 318 2725
2001 327 2474
2002 344 2125
2003 352 1930
2004 377 186

2005 387 1654
2006 377 1503
2007 401 1411
2008 423 1330
2009 417 1281
2010 452 1219
2011 432 1145
2012 435 1104

FONTE: Farias (2013, p.78).

O trabalho de Farias (2013) contribui com dados de leitura do cenario da
educacdo paranaense, panorama marcado pela reducdo significativa de escolas
municipais no campo, de 2725 estabelecimentos em 2000 para 1104 em 2012. JA no

contexto do sistema estadual, o caminho foi inverso, 318 estabelecimentos em 2000



103

para 435 em 2012. Sabemos, empiricamente, que nesse mesmo periodo ocorreram
processos paralelos de fechamento, abertura, nucleagcdo de escolas nos dois
sistemas.

Esse aumento, que nédo significa que o estado nao tenha fechado escolas,
evidencia-se diante de fatores como a luta dos movimentos sociais que passaram a
pautar escolas no campo, especialmente, de Ensino Médio; segundo, municipios
passaram para o estado algumas escolas de Ensino Fundamental, anos finais;
ainda, o estado retoma para si as Escolas Indigenas que eram municipais
(PARANA, 2006); entre outros, muitas escolas localizadas em pequenos distritos e
povoados, que para o IBGE sdo considerados perimetro urbano, passaram a
assumirem-se Escolas do Campo. Nado podemos deixar de registrar que o estado
também nucleou e fechou muitos estabelecimentos escolares.

Esse indice se alterou quando a Seed/Dedi a partir da Instrucdo Conjunta n°
001/2010 de 2010, embasada na Resolucdo Seed n° 4.783/2010*®, fundada no
Parecer CEE/CEB n° 1011/2010 de 2010™°que prevé a identificacdo das escolas
localizadas no campo ou que atendem sujeitos do campo e nominam-se Escolas do
Campo. O Decreto Presidencial 7352/2010 que cria a Educacdo do Campo
estabelece uma orientacdo para mudanca de nomenclatura das Escolas/Colégios,
de rural para Campo*?°.

Outro avanco identificado foi a aprovacéo da Escola Itinerante em 2003, com

4121

autorizacdo de funcionamento do CEE/CEB em 2004-“", para os acampamentos do

MST. O Colégio Estadual do Campo Iraci Salete Strozak, Educacéo Infantil, Ensino

" PARANA. SEED. Orientacdo sobre estratégias para elaboracdo e implementacdo de um

plano de trabalho integrado voltado a Educa¢cdo do Campo. Instrugdo Conjunta n° 001/2010.
Curitiba: SEED, 2010.

PARANA. GS/SEED. Institui a Educagéo do Campo como Politica Educacional. Resolugéo n°
4783/2010 de 06/10/2010. Curitiba: CEE/CEB, 2010.

9 PARANA. CEE/CEB. Institui a Educacdo do Campo como Politica Piblica. Parecer n° 1011/10
de 06/10/2010. Curitiba: CEE/CEB, 2010.

PARANA. SEED/DEDI. Orientacdo para mudanca de nomenclatura das Escolas/Colégios do
Campo. Orientacdo n° 003/2011-DEDI. Curitiba: SEED/DEDI, 2011.

PARANA. CEE/CEB. Autoriza a implantagdo da Escola Itinerante nos acampamentos do
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra, que tera como mantenedor o Governo do
Estado do Parana. Resolugéo n° 614/2004 de 17/02/2004. Curitiba: CEE/CEB, 2004. PARANA.
CEE/CEB. Autoriza o funcionamento da educacao Infantil e do Fundamental de 1° a 4°
série, no Colégio Estadual Iraci Salete Strozak Ensino Fundamental e Médio Localizado no
Assentamento Marcos Freire, no Municipio de Rio Bonito do Iguagu. Resolu¢do n°
1660/2004 de 04/05/2004. Curitiba: CEE/CEB, 2004.
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Fundamental, Médio e Normal € a figura legal e mediadora de todo processo entre o
movimento social e o Estado, na produgcédo da institucionalizacdo dessa forma
escolar, a El, num conjunto de novos documentos da Seed do CEE de 2010%%,

Ainda na conjuntura paranaense, o0 Estado retoma para si as Escolas
Indigenas, entdo nas m&os das redes municipais de ensino (PARANA, 2006),
destacamos as etnias Kaingang, Guarani, Xokleng, e descendentes da etnia Xet4
das aldeias do Parana, com a promessa de propiciar um ensino de qualidade,
voltado a realidade e fortalecendo os costumes, tradicfes, lingua e uma educacéo
gue reconheca as organiza¢des sociais dos povos indigenas. Para isso, foi criado o
curso de formacdo inicial de educadores, para formar educadores indigenas
(PARANA, 2006).

Processo semelhante acontece com os moradores das ilhas do Parana, dos
quilombos e faxinais, quando ali sdo implantadas as Escolas das Ilhas'?, Escolas
Quilombolas e Escolas Faxinalenses, reconhecidas como tal, a partir da producao
dos projetos politicos pedagogicos pelos proprios sujeitos (PARANA, 2006).

A Casa Familiar Rural (CFR), outra forma de fazer a Escola do Campo no
Parand, fora ampliada, e a pedagogia de alternancia fortalecida. Com o assumir do

Estado, desde a contratacdo de professores por area do conhecimento®?*

para atuar
na formacgdo, rompeu-se com a disciplinarizagdo e, nesse aspecto, houve

aproximacéao dessa forma escolar ao movimento da Educag¢do do Campo. Porém, a

2?PARANA. SEED. Proposta Pedagdgica das Escolas Itinerantes. Instrucdo n° 025/2010.

Curitiba: SEED/SUED, 2010. PARANA. Autoriza a implantacdo da Proposta Pedagdgica do
Ciclo de Formagao Humana para o Ensino Fundamental e Médio, com acompanhamento de
Classes Intermediarias, no Colégio Estadual Iraci Salete Strozak Ensino Fundamental e
Médio e Normal, Escola Base das Escolas Itinerantes. Resolugdo n° 3922/10 de 13/09/2010.
Curitiba: CEE/CEB, 2010. PARANA. SEED. Orientac&o sobre a habilitagdo do/a professor/a
para atuar nas é&reas de conhecimento na Escola Base Colégio Estadual Iraci Salete
Strozak e Escolas ltinerantes. Instrucdo n° 027/2010. Curitiba: SEED/SUED, 2010. PARANA.
CEE/CEB. Implantacé&o do ciclo de forma¢do humana para o Ensino Médio e Fundamental.
Parecer n° 743/2010 de 04/08/2010. Curitiba: CEE/CEB, 2010.

PARANA. SEED. Instrui a implementacdo da Proposta Pedagdgica das Escolas das llhas
serd desenvolvida pelo Departamento da Diversidade, através da Coordenacdo de
Educacdo do Campo, articulado ao Nucleo Regional de Paranagua. Instrugdo Conjunta n°
019/2010. Curitiba: SEED/SUED, 2010. PARANA. SEED. Orientacdo sobre a formacdo do
professor/a para atuar nas areas do Conhecimento nas Escolas das llhas. Instrugao
Conjunta n°® 022/2010. Curitiba: SEED/SUED, 2010.

PARANA. SEED. Orientacdo sobre a formac&do do professor para atuar nas areas do
conhecimento nas Casas Familiares Rurais. Instru¢do Conjunta n° 02/2010. Curitiba:
SEED/SUED/SUDE, 2010.
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Arcafar Sul, que gesta parcialmente as CFR, acaba tendo que contratar todos os
demais profissionais (agrbnomos, cozinheira, técnico agricola) para atuarem na
escola, terceirizando esses cargos, funcao que deveria ser do Estado. No processo
de correlacédo de forcas esta organizacdo acaba ndo tendo efetiva participacdo do
movimento da educacdo do campo e, curiosamente, o Det em que essa acao fica
alocada também néao dialoga com o Dedi, na mesma secretaria.

Vale destacar, na conjuntura, que, a partir de 2011, a Seed/Dedi atua
enquanto Coordenacédo da Educacédo Escolar do Campo, ndo mais Coordenacédo da
Educacdo do Campo, evidenciando uma nova ordem nesse governo, ou seja,
orienta o olhar da politica publica para a escola e ndo mais para o conjunto da
educacdo do campo. Concluimos pelo retorno ao paradigma do rural, como
descreve Leite (1999).

Imbuidos da conjuntura e do marco legal da Educacdo do Campo (1998 a
2012), passamos agora para analise de outra dimenséo fundante na produgédo do
conceito, Educacédo do Campo, sua vinculagdo com uma concepcdo de campo, nela

o projeto de agroecologia.
3.6 TEORIA E PRATICA EDUCATIVA: CAMPO E AGROECOLOGIA

Esta sessdo reune documentos escritos por movimentos sociais,
organizacdes populares, e universidades, desde o protagonismo de atores
agricultores, técnicos, agronomos, pedagogos e outros profissionais, que tém
dedicado estudos, pesquisas, praticas e experimentos, no contexto da agricultura
camponesa e buscam enfrentar o modelo de agricultura hegemonica, pela praxis da
agroecol ogi a, entendida c¢como Aum conj
baseado em t®cnicas e saberes tradicio
(GUBUR, TONA, 2012, p, 57).

Vale ressaltar que nas palavras de Leff (2002, p. 42) a agroecologia
fincorpora principios ecologicos e valores culturais as praticas agricolas que, com o
tempo, foram desecologizadas e desculturalizadas pela capitalizacdo e tecnificacéo

da agriculturaa
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Os documentos analisados trazem contelddo para estudo e pesquisa nas
Bibliotecas Escolares, seja para estudantes, professores e comunidades
camponesas. Caracterizam-se pela circulagcdo local ou regional, ndo objetivam o
mercado editorial, logo, o acervo apresentado compde a biblioteca pessoal,
evidenciando que para esse tipo de producéo, faltam politicas de financiamento para
sua circulagao mais ampla.

Esse projeto de campo e educacdo engendrado pelos movimentos sociais
vai retomando e reafirmando praxis coerentes com um projeto de vida, para romper
e superar com a agricultura hegemonica, com suas praticas de agricultura pautada
no monocultivo, com uso de defensivos agricolas, exploracdo da méo de obra.
Propbe a agroecologia, e nela, é vinculada a discussdo da Educa¢do do Campo.
Este conceito é descrito desde praticas em diferentes territorios do pais, e todo seu
acervo precisa ter espaco na Biblioteca Escolar.

Os movimentos sociais da América Latina criam na regido sul do Brasil,
municipio da Lapa, Paranda, a Escola Latinoamericana de Agroecologia (ELAA), com
0 proposito de formar a juventude camponesa na perspectiva da resisténcia ao
modelo agricola em jogo na América latina e no mundo. O modelo sustentado pela
venda de comodites e tecnologia de alta precisédo, pela producdo para exportacao,
perda da soberania alimentar, a agricultura de negdécio (agronegocio) e ndo para
alimentar o povo, auséncia de projetos de reforma agraria, perda da identidade
cultural do camponés, entre outros (STEDILE, 2013). Localizamos um documento®
produzido pelos sujeitos desse espaco educativo, tratando das praticas camponesas
de agroecologia.

A Via Campesina Brasil, no Parana, tem agregado suas lutas junto aos
movimentos sociais de classe, destacando-s e como ati vi dade
de Agroecologiad de 2002 a 2013, um e
definicdo de estratégias comuns de luta e a producdo de pautas de reivindicacao;
intercambio cultural e mistica; e acbes de luta propriamente ditas. Sua producao

pol 2tica, t ®cnica e cient2fica ® regi

2HADICH, C. L. A.;; TARDIN, J. M. Escola Latino Americana de Agroecologia: experiéncias

camponesas de agroecologia. Lapa, Parand, 2009.
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Agr oe c ¢ qug traz @ontribuicdes para pesquisa escolar. Participam desse
evento diversos movimentos sociais do campo, agricultores, militantes sociais,
estudantes de todos os niveis de ensino, intelectuais e outros, que carregam em
comum a construcdo de um projeto de sociedade sustentavel e socialmente justo.

O Movimento da Educacdo do Campo e a Jornada de Agroecologia séo
herdeiros e lutadores de uma mesma causa, transformar o Brasil, 0 campo brasileiro

e, nele a educacdo. Encontramos outros dois documentos de 2006 e 2009’

em que
a Via Campesina Brasil posiciona-se quanto a questdo da Educacdo do Campo e o
direito de camponesas e camponeses, marcando sempre a necessidade de sua
vinculagdo com um projeto de sociedade mais amplo.

No campo da educacéo, forja-se a Articulacdo Nacional da Educacao do
Campo e a Fonec, articulada a ela, na mesma perspectiva, € constituida a
Articulacdo Nacional de Agroecologia (ANA). Essa articulacdo tem registrado um
conjunto de préticas e fundamentos deste projeto de sociedade, e dois importantes
documentos®® foram localizados, no contexto do Rio de Janeiro. O primeiro,
orientando sobre a producdo de sementes registradas, ja que o modelo hegem®bnico
de agricultura em curso tem, na figura do estado capitalista e das grandes empresas
do agroneg - ci o Atomadod as sementes c¢crioul

modificado geneticamente (GUBUR e TONA, 2012). Outro, na mesma perspectiva,

126 \VIA CAMPESINA. Jornada de Agroecologia. Ponta Grossa i PR: Editora e Grafica Popular

Ltda, 2003. VIA CAMPESINA. 4° Encontro da Jornada de Agroecologia. Cascavel, 2005.VIA
CAMPESINA. 5° Encontro de Agroecologia. Cascavel i PR: Editora e Grafica Popular, 2006.
VIA CAMPESINA. 5° Jornada de Agroecologia. Cascavel, PR: 2006.VIA CAMPESINA. 6°
Jornada das Agroecologia. Cascavel i PR: Secretaria da Jornada, 2007. VIA CAMPESINA. 7°
Jornada da Agroecologia. Curitiba, PR, 2008.VIA CAMPESINA. 8° Jornada das
Agroecologia. Francisco Beltrdo i PR: Secretaria Geral, 2009.VIA CAMPESINA. 10° Jornada
das Agroecologia. Londrina, PR: Secretaria Geral, 2011.VIA CAMPESINA. 11° Jornada das
Agroecologia. Londrina, PR: Secretaria Geral, 2012. VIA CAMPESINA. 12° Jornada das
Agroecologia. Maringé, 2013.
2T LIMA, A. R.; SANTOS, C. A.; ALDRIGHI, S. Educacdo do campo: direito de todos os
camponeses e camponesas. Via Campesina Brasil. Brasil: MaxPrinte Editora e Gréfica, 2006. VIA
CAMPESINA. Para debater a crise: projeto popular para agricultura familiar i a integracdo dos
povos. Textos para debate. Curitiba, 2009.
ANA. Articulacdo Nacional de Agroecologia. A producdo de semente registradas: na nova
legislacdo brasileira de sementes e mudas. (Texto Ana Londres). 2. ed. Rio de Janeiro: |
GRAFICCI, 2008. ANA. Articulacdo Nacional de Agroecologia. Semente crioula é legal: a nova
legislacdo brasileira de sementes e mudas. (Texto Ana Londres). 2. ed. Rio de Janeiro: |
GRAFICCI, 2008.
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trata da legalidade da semente crioula e orienta 0s camponeses a preserva-las como
forma de defender a vida (LEEF, 2002).

A Assesoar, no Parana, vem trabalhando a mesma questdo com o0s
agricultores do sudoeste paranaense, implementando experimentos de producao de
sementes crioul as. Compreendendo que quem
mu n d o 0, represergaouma forma de chamar a atencéo dos agricultores e de toda
humanidade, para o fato de que as sementes sdo patrimonio da humanidade, nao
podem ser consideradas mercadorias. Os documentos*?® da organizacdo trazem
informacdes e orientacdes a respeito. A Assesoartrabal ha t amb®m com a
Cadernos da ' Age ecdne arabalhos técnicos sobre a producao,
vinculados ao projeto de resisténcia da agricultura familiar camponesa.Todos tratam
de questdes relevantes para o contexto do campo e, na Biblioteca Escolar, podem
ser assumidos como leitura contra-hegeménica (GRAMSCI, 1991; SILVA, 1986;
MILANESI, 1986).

A guestdo da agroecologia tem ganhado espaco entre agricultores, técnicos
e agronomos e, lentamente, adentrado as IES. As experiéncias das Jornadas de
Agroecologia no Parand demonstram essa aproximagdo. Entre as varias
experiéncias, destacamos o trabalho de estudantes e agricultores de S&o Paulo,
descritos na cartilha'®
Carlos (UFSCAr).

Nas obras de Arl e Assesoar, ambas de 2006, e de Steembock em 201

que traz o vivido no campus da Universidade Federal de S&o

3132’

€ tratada outra frente de resisténcia a agricultura do negécio sustentado na
monocultura, a chamada agrofloresta, modo de vida que articula o convivio entre o

ser humano e a natureza de forma sustentavel.

29 TONINI, F.; DAMBROS, V. (Org.). Cadernos Assesoar, v. 6, Francisco Beltrdo, 2006. ASSESOAR.
Quem controla a semente controla o mundo. Cadernos Assesoar v. 07. Francisco Beltrdo 1
PR.

130 ASSESOAR. Producédo ecoldgica de leite, cana e derivados. GRIGOLO, S.; DAMBROS, V.
(Org.). Cadernos Assesoar, v. 3, Francisco Beltro, 2004.

31 SOUZA. L.; FLORENZANO, J. V. Agroecologia no campus. S&o Carlos, SP: UFSCAR, 2011.

132 STEEMBOCK, W. (Org.). Agrofloresta, ecologia e sociedade. Curitiba: Kairés, 2013.ARL,
Valdemar. Agrofloresta: produzindo qualidade de vida. Cartilha para discusséo inicial. Curitiba,
2006. ASSESOAR. Agrofloresta: em defesa da biodiversidade. TONINI, F.; DAMBROS, V.
(Org.). Cadernos Assesoar, V. 6, Francisco Beltréo, 2006.
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A UFPR Litoral, via seu Curso de Especializacdo em Educacdo do Campo,
incorporou em seu curriculo a questdo da agroecologia, como forma de prever na
formacdo do professor o vinculo entre os saberes do campo, a educacdo e o

conhecimento escolar. Duas obras™

apresentam as reflexdes feitas. Uma delas
tece as relacdes entre agroecologia e Educacdo do Campo, contribuindo com a
compreensao do professor para a necessaria vinculacdo no trabalho pedagogico
entre projeto de campo para o Brasil e o lugar da educacao e da escola na formacéo
dos sujeitos. Outra obra traz caracteristicas de material didatico, articula a historia da
agricultura no mundo e apresenta conceitos fundantes para proceder na transicao
entre agricultura convencional para a agroecologia e, ao longo do texto, vai
apresentando possibilidades didatico-pedagdégicas para o trabalho na escola e nas
propriedades.

De Pernambuco, ha um documento do Instituto Regional da Pequena

Agropecuéria Apropriada (IARPA)**

, tratando das hortas organicas pedagdgicas no
semiarido e tornando-se referéncia para as escolas do campo.
A Nova Cartografia Social dos Povos e Comunidades Tradicionais do

Brasil**®

vem sendo registrada por intelectuais organicos, desde a luta desses
povos, pelo reconhecimento da sua cultura, tradicdes e a posse de suas terras, pelo
estado capitalista e o conjunto da sociedade. Curioso mostrar que a luta pela
educacdo desses povos, precisou ser justificada ou cartografada, especialmente,
daqueles mais marginalizados do campo, para, entdo, forjar politicas publicas. Em
outras palavras, para o estado hegemonico, que se coloca na perspectiva da classe

dominante, esses povos ndo existiam, viviam a margem. Conforme a obra de

33 VERGARA, E. (Org.). Agroecologia e a educacéo do campo. Colecdo ProJovem i Saberes da

Terra. V. 04. Matinhos PR: Editora UFPR Litoral, 2013. HOELLER, S. C. (Org.). Comunidade,
familia e escola: por uma educacgdo do e no campo. Colegcdo ProJovem i Saberes da Terra. V.
06. Matinhos PR: Editora UFPR Litoral, 2013. ARL, Valdemar. ProJovem Campo Saberes da
Terra: transicdo agroecoldgica em sistemas familiares agroflorestais. Cole¢cdo ProJovem i
Saberes da Terra. V. 07. Matinhos PR: Editora UFPR Litoral, 2013.

MARTINS, C. S.; SOUZA, E. F. Horta organica pedagdgica no semi-arido. Instituto Regional da
Pequena Agropecuéria Apropriadai IARPA. Petrolina i PE: Gréfica Franciscana, 2007.

135 Articulacdo Puxirdo dos Povos Faxinalenses; Associacdo dos Remanescentes de Quilombo do
Bairro Jodo Sura; Pescadores Artesanais da Vila de Superagui; Comunidade Quilombola Invernada
Paiol de Telha Fundéo; Ilhéus do Rio Parana atingidos pelo Parque Nacional da llha Grande e APA
Parand; Pescadores Artesanais da Vila de Superagui.
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Almeida e Souza de 2009*%, o trabalho da cartografia social vem contribuindo para
0 reconhecimento dos povos. A Nova Cartografia Social dos Povos e Comunidades

Tradicionais do Brasil, reunida numa coletanea de fasciculos de 2008 a 2010’

, traz
sua metodologia de trabalho, a localizacdo dos povos no Brasil e no Parana e suas
historias contadas pelos préprios sujeitos, os povos faxinalenses, quilombolas,
ilhéus, ribeirinhos, pescadores.

Vale destacar que a questio da agroecologia (LEFF, 2002; GUBUR, TONA,
2012), desdobrada em questdes como a agricultura sustentavel; agricultura
camponesa (CARVALHO; COSTA, 2012); e agrofloresta, na Biblioteca da Educacao
do Campo, tem potencial para qualificar a dimensédo da leitura e a pesquisa na
Biblioteca Escolar. Sdo temas e questdes pertinentes para o contexto do campo, nao

abordados nos livros didaticos oferecidos pelo sistema publico de ensino.

3.7 APRODUCAO LITERARIA

Escrever e cantar o campo, a cultura e a educagdo dos camponeses, sua
conjuntura de luta, tem sido, uma das ocupacdes da producéo literaria no contexto
da Educacdo do Campo. Leitdo (2007, p. 22), na obra, i @mpo e a cidade na
literatura brasileirag alerta que, ir egi on albsmepolitanis@o nédo ecam

tendéncias excludentes na literatura da América Latina, mas sim aspectos

*ALMEIDA, A. W. B de; SOUZA, R. de; (Org.). Terras Faxinalenses. Manaus: Edicdes da
Universidade do Estado do Amazonas i UEA, 2009. (Colec&o Tradi¢gdes e ordenamento juridico).

" APF. Faxinalenses no Setor Centro do Parana. Nova cartografia Social dos Povos e
Comunidades Tradicionais do Brasil. Fasciculo 2: Guarapuava i PR, 2008. APF. Faxinalenses no
Setor Sul do Parana. Nova cartografia Social dos Povos e Comunidades Tradicionais do Brasil.
Fasciculo 3: Guarapuava i PR, 2008. APF. Faxinalenses do Nuacleo Metropolitano Sul de
Curitiba. Nova cartografia Social dos Povos e Comunidades Tradicionais do Brasil. Fasciculo 5.
Manaus: Projeto Nova Cartografia Social da Amazénia, 2011. ASSOCIACAO PRO REINTEGRACAO
INVERNADA PAIOL DE TELHA, REDE PUXIRAO DOS POVOS E COMUNIDADES TRADICIONAIS.
Comunidade Quilombola Invernada Paiol de Telha Fund&o. Nova cartografia Social dos Povos e
Comunidades Tradicionais do Brasil. Fasciculo 11: Guarapuava i PR, 2008. APF/MOIRPA. IIlhéus do
Rio Parana atingidos pelo Parque Nacional da llha Grande e APA Federal Parana. Nova
cartografia Social dos Povos e Comunidades Tradicionais do Brasil. Fasciculo 15. Guaira T PR:
Projeto Nova Cartografia Social da Amazonia, 2009. ASSOCIACAO DOS REMANESCENTES DE
QUILOMBO DO BAIRRO JOAO SURA. Comunidade Quilombola de Jo&o Surd. Nova cartografia
Social dos Povos e Comunidades Tradicionais do Brasil. Fasciculo 02. Adrianépolis i PR, 2009.
MOVIMENTO DOS PESCADORES ARTESANAIS DO LITORAL DO PARANA. Pescadores
Artesanais da Vila de Superagui. Nova cartografia Social dos Povos e Comunidades Tradicionais
do Brasil. Fasciculo 16. Guaraquecaba i PR: Projeto Nova Cartografia Social da Amazdnia, 2010.
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compl ementares de uma experi®°ncia perif®ric
literatura local, ainda que os autores ndo sejam escritores, € desejavel quando se
pretende constituir acervo com pessoas que escrevam e a formagéao de leitores.

A literatura produzida no interior do movimento social assume caracteristicas
de literatura com engajamento, ainda que ela ndo seja produzida com esse fim
anico. Quem escreve ndo é necessariamente, um escritor, mas uma pessoa que
escreve (MORAES, 1996; GEHRKE, 2010), que o faz em perspectiva, a luta, nela e
com ela a formacdo do leitor. No processo de pesquisa foram localizadas 30 obras,
as quais categorizamos como producdo literaria, com diferentes atores-sujeitos,
processos e propositos.

A Editora Expresséo Popular, vinculada aos movimentos sociais, conta com
uma politica editorial que articula quem escreve aos processos de luta. Intenciona
levar o livio ao leitor a um custo baixo, formando leitores militantes da causa
trabalhadora, camponesa e urbana. Publica documentos produzidos nas diferentes
IES, traduz obras e as publica no pais, propde producdes e acolhe propésitos de
escritores.

Destacamos a colecdo Terra de Livros (2006 a 2012)"3®

, com producao
literaria escrita e dirigida para as crianc¢as e jovens do campo e da cidade. A colecéo
e as obras trazem para o contexto a literatura brasileira. fiContos Brasileirosg
retratando situacdes diversas do Brasil; A AHistéria de Suzana, e 0 mundo do
dinheirog abordando os problemas sociais brasileiros no olhar dos jovens; poemas a
partir de temas do contexto do campo como a semente, fiSementes de Letrag i A
Historia do fantasma que ronda o acampamentog trazem a tona a questdo da
infancia no acampamento dos Sem Terra; fCarrapichog a historia revelando
coragem, determinacdo da menina que procura resolver as questdes postas pela
vida; por fim, a fabula, no contexto da reforma agraria, protagonizada por

fPascoalzinho-pé-no-chaoa

%% FREIRE, Alipio et al. Contos Brasileiros. Colecdo Terra de Livros. Sdo Paulo, 2006.
DIERCKXSENS, Wim. Suzana e o mundo do dinheiro. Traducdo e adaptacdo [de] Severino de
Morais. Sdo Paulo: Expressédo Popular, 2007. CAMARGOS, Marcia. Semente de Letras. Sao
Paulo: Expressao Popular, 2007. SILVEIRA, Maria José. Um fantasma ronda o acampamento.
Sao Paulo: Expressdo Popular, 2008. LUEDEMANN, Cecilia da Silveira. Carrapicho. Sao Paulo:
Expresséo Popular, 2009. ALENCAR, Chico. Pascoalzinho pé-no-chéo: uma fabula da reforma
agraria. 2° Ed. S&o Paulo: Expressao Popular, 2012.
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O MST, como ja se viu no inicio do capitulo, € ator que tem mobilizado
esfor¢cos na producéo literaria com os atores-sujeitos em movimento. Uma literatura
do tipo engajada. Sua producao é retomada aqui, com o proposito de agregar dados
na analise. Destacamos 0 MST como um movimento social camponés que escreve e
produz para a infancia camponesa Sem Terra, com protagonismo e autoria da sua
propria base social, os intelectuais organicos escrevendo a infancia. A Colegéo

Fazendo Histéria, escrita entre 1995 e 2001

, traz temas pertinentes a luta pela
terra, articula conscientizacéo, cultura e formacao politica da infancia.

Além de escrever para, provoca e possibilita a escrita da e com a infancia.
Uma das metodologias de escrita desenvolvida implica a producao coletiva, mediada
pela sistematizacdo (FALKEMBACH, 1996), principio da producdo do conhecimento
na educacdo popular, durante oficinas de producdo escrita. Outra pratica de
producdo literaria do MST é a realizacdo de concursos, entrel999 a 2006.

Estudantes e escolas sdo mobilizados, a partir de temas da atualidade®*°

, a debater,
pesquisar e escrever literariamente a realidade vivida. Cada um dos concursos
define géneros especificos para producéo. Localizamos poemas, historias, historias
de vida, depoimentos-crbnicas, palavras de ordem e contos. A selecéo e publicacéo
dos trabalhos € outra marca.

Escolas do Campo, de alguns municipios, assumiram para si o trabalho da
producdo escrita e publicacdo dos trabalhos por meio de livretos, possibilitando a
infancia do campo o ato de escrever e ler sua vida, contexto e experiéncias. Essa
pratica educativa ensina ao estudante que escrever € mais que depositar letras

sobre o papel, ajuda-o a compreender que se escreve com fungao social, a veicular

139 MST. Ligas camponesas. Colecdo Fazendo Historia, n. 4. Sdo Paulo, 1997. MST. A histéria de

uma luta de todos. Cole¢cédo Fazendo Histéria, n. 3. Sdo Paulo, 1996. MST. Zumbi: comandante
guerreiro. Colecao Fazendo Histdria, n. 2. Sdo Paulo, 1995. MST. A comunidade dos gatos e o
Dono da Bola. Colegdo Fazendo Histéria, n. 1. Séo Paulo, 1995.MST. Nossa turma na luta pela
terra. Colecdo Fazendo Histéria, n. 5. Sdo Paulo, 1998. MST. Semente. Cole¢cdo Fazendo
Histdria, n. 6. Sdo Paulo, 2000. MST. Historia do menino que lia o mundo. Cole¢do Fazendo
Histéria, n. 7. Séo Paulo, 2001.

19 MST. Desenhando o Brasil. Resultado do 1° Concurso Nacional de redacédo e desenhos. Séo
Paulo, 1999. MST. Feliz aniversario MST. Resultado do 2° Concurso Nacional de redacao e
desenhos. Sdo Paulo, 2000. MST. Brasil quantos anos vocé tem? Resultado do 3° Concurso
Nacional de redacdo e desenhos. S&o Paulo, 2001. MST. Terra e vida. Resultado do 4°
Concurso Nacional de redacéo e desenhos. Sao Paulo, 2003. MST. Como transformar a escola
transformando a histéria? Resultado de 6° concurso. Sao Paulo, 2006
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informacéo, conhecimento, experiéncia, entre outros, a serem ledores-escrevedores,
comunicarem-se com o outro, (BAKHTIN, 2003).

A publicagdo das obras, a valorizagdo da autoria de quem escreve e 0
reconhecimento de quem ensina a escrever sdo marcas dos trabalhos encontrados
nos municipios de Novo Horizonte - SC**!; Passos Maia - SC**?; Trés Passos - RS'*?
e Triolandia'*. Vale ressaltar que n&o ha nestes lugares uma politica de producéo e
publicacdo de obras, pois séo projetos pontuais, protagonizados por intelectuais que
acreditam na escrita escolar e lutam para lhe dar um novo lugar na escola.

O contexto da luta também vem valorizando e formando artistas engajados
na luta da Educacdo do Campo. A musica, como género, canta a educacao do
campo, sua producdo tedrica, de legislacdo, cientifica e cultural. A producao
encontra-se registrada em folhetos, coletdnea de cancdes, livretos e CDs com

artistas diversos*®.
3.8 O LIVRO DIDATICO PARA A ESCOLA DO CAMPO

O livro didatico se constituiu, na historia da educacéo e da didatica, como um
dos principais instrumentos no processo de ensino e aprendizagem, na escola.
Sabemos, ainda que empiricamente, e pela nossa trajetoria escolar (aluno e
professor), que o livro ja foi considerado o vildo da escolarizagdo na educacao
bancéaria ou autoritaria, instrumento de dominacéo pelo estado, como a Unica fonte
no processo de ensino em muitas escolas e, a partir dos anos de 1990, crescente

objeto de preocupacao da pesquisa educacional (BATISTA, 2002).

“EPAGRI. Pensamentos da infancia no meio rural. Florianépolis: [s.n.], v.1, 1999. 40 p. EPAGRI.

Pensamentos da infancia no meio rural. Florianopolis: [s.n.], v. 2, 2002. 49 p. EPAGRI.
Pensamentos da infancia no meio rural. Floriandpolis: [s.n.], v. 3, 2002. 79 p.
“PASSOS MAIA. Prefeitura Municipal de Passos Maia. Escolas do campo semeando
conhecimento: producgéo escrita dos educandos e educandas de Passos Maia. Passos Maia, v.
3, 2011.
* TRES PASSOS. Prefeitura Municipal de Trés Passos. Ciranda da poesia. Trés Passos:
Grafipassos, v. 3, 2012. TRES PASSOS. Prefeitura Municipal de Trés Passos. Encantar-se
como leitor, encantar-se como escritor. Trés Passos: Grafipassos, v. 3, 2012.
DE PAULA, N. D (Org.). Criando seu proprio texto: alunos da 4 série. Escola Rural Municipal
Triolandiai PR, 2009.
SANTOS, Gilvan. Cantares da educacédo do campo. Coletdnea de musicas com CD. Sao Paulo:
[s.n.], 2005.
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Na UFPR, o Nucleo de Pesquisa em Publicacfes Didaticas (NPPD), tem
desenvolvido pesquisas (BUFREM; SCHMIDT; GARCIA, 2006; GARCIA, 2010) e
constituido acervo fisico dos manuais didaticos, produzindo base de dados sobre a
questdo. A pesquisa de Vieira (2013), sobre livros didaticos na Escola do Campo,
insere-se nesse nucleo investigativo e no contexto do campo, quando analisa o
PNLD Campo, do Mec, e o conjunto de legislacdes e regulamentacdes, para tal acéo
no ambito do Estado (BRASIL, 2010b; 2011a; 2012a).

O PNLD Campo, criado por meio de resolucdo (BRASIL, 2011a, anuncia,
como objetivos, o reconhecimento da Educacdo do Campo enquanto politica
publica; os sujeitos e o contexto como referéncia para pensar a proposta pedagdgica
e 0 ensino; trazer para Escola do Campo um material que considere as varias
dimensdes do contexto dos povos do campo; considerar também das diretrizes da
Educacdo do Campo. No mesmo ano é publicado o edital de avaliacao e inscricao
de obras (BRASIL, 2011a), a partir do qual, posteriormente, concorreu um conjunto
de 18 editoras (VIEIRA, 2013), dos quais foram selecionadas obras de apenas duas.
No processo de pesquisa, tivemos acesso ao material impresso das editoras: Editora

Moderna de S&o Paulo**®: Editora FTD de Sdo Paulo'*’: Editora Base de Curitiba'*®:

%6 MODERNA. Projeto Buriti Multidisciplinar. Editora Responsavel Marisa Martins Sanches. 1° ano

i Letramento e Alfabetizacdo e Alfabetizagdo Matematica, v.1. Moderna: Sdo Paulo, 2012.
MODERNA. Projeto Buriti Multidisciplinar. Editora Responsavel Marisa Martins Sanches. 2° ano i
Letramento e Alfabetizacdo, Alfabetizacdo Matematica, Ciéncias, Histdria, Geografia v.2. Moderna:
Sao Paulo, 2012. MODERNA. Projeto Buriti Multidisciplinar. Editora Responsavel Marisa Martins
Sanches. 3° ano i Letramento e Alfabetizacdo, Alfabetizacdo Matematica, Ciéncias, Historia,
Geografia v.3. Moderna: S&o Paulo, 2012. MODERNA. Projeto Buriti Multidisciplinar. Editora
Responsavel Marisa Martins Sanches. 4° ano i Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Histéria,
Geografia, v.4. Moderna: S&o Paulo, 2012. MODERNA. Projeto Buriti Multidisciplinar. Editora
Responsavel Marisa Martins Sanches. 4° ano i Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Histéria,
Geografia, v.5. Moderna: Séao Paulo, 2012.

“ETD. Girassol saberes e fazeres do campo. 1° ao 5° ano.Material de divulgagéo. S&o Paulo: FTD,
2012. FTD. Girassol saberes e fazeres do campo. Letramento e Alfabetizacdo; Alfabetizacédo
Matematica, 1° ano. S&o Paulo: FTD, 2012. FTD. Girassol saberes e fazeres do campo, 2° ano i
Letramento e Alfabetizacdo; Historia e Geografia. Sdo Paulo: FTD, 2012. FTD. Girassol saberes e
fazeres do campo, 2° ano i Alfabetizacdo Matematica; Ciéncias. Sdo Paulo: FTD, 2012. FTD.
Girassol saberes e fazeres do campo, 3° ano i Letramento e Alfabetizacéo; Histéria e Geografia.
Sdo Paulo: FTD, 2012. FTD. Girassol saberes e fazeres do campo, 3° ano i Letramento e
Alfabetizac&o; Ciéncias. S&o Paulo: FTD, 2012. FTD. Girassol saberes e fazeres do campo, 4° ano
i Lingua Portuguesa, Geografia e Historia. S8o Paulo: FTD, 2012. FTD. Girassol saberes e fazeres
do campo, 4° ano i Matematica; Ciéncias. Sdo Paulo: FTD, 2012. FTD. Girassol saberes e fazeres
do campo, 5° ano i Lingua Portuguesa, Geografia e Histéria. Sdo Paulo: FTD, 2012. FTD. Girassol
saberes e fazeres do campo, 5° ano i Matematica; Ciéncias. S&do Paulo: FTD, 2012.
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Editora SEFE de Curitiba®*®. Os livros didaticos que concorreram ao edital, foram
categorizadas na pesquisa como producdo didatica, formam a biblioteca da
Educacao do Campo.

Os movimentos sociais do campo, organizados no Fonec (2010), por um
lado, pautam ao Estado a producdo de material especifico para Educacdo do
Campo, aspectos também tratados e aprovados nas diretrizes operacionais para
Escolas do Campo do Mec (BRASIL, 2002). Por outro, analisam em nota técnica
Fonec (2012), a permanéncia do paradigma rural nos manuais didaticos,
consideracdes também tecidas por Vieira (2013).

Essas reflexdes remetem a Appel (2001; 2006), que analisa o livro, como
objeto de interesse do mercado editorial, cada vez mais concentrado e excludente,
fazendo do livro didatico uma mercadoria cada vez mais rentavel. Reflexdo similar
pode ser encontrada em Mészaros (2007), que analisa a influéncia do capital na
educacao, e o livro como um produto pelo qual essa relacdo se materializa. Sapelli
(2013) colabora com a reflexdo, quando atenta para a questdo dos acordos
internacionais presentes nessas politicas, que se colocam para a equidade da
educacdo, mas se forjam hegemonizadoras e a servico do Estado Educador
(GRAMSCI, 2001).

Como o livro compde a cultura escolar (FORQUIN, 1992; CHOPIN, 2004),
desempenhando papel relevante na pratica educativa dos professores, suas acdes

“8SILVA, J. G. T. (et al). Colecédo Raizes e Saberes: Semeando o conhecimento por todo o Brasil.

Curitiba: Base Editorial, 2012. SILVA, J. G. T. (et al). A comunidade em que vivo, 1° ao 3° ano:
manual do professor. Colecdo Raizes e Saberes, v. 1. Curitiba: Base Editorial, 2012. SILVA, J. G. T.
(et al). O campo e a cidade em movimento, 1° ao 3° ano: manual do professor. Colecdo Raizes e
Saberes, v. 2. Curitiba: Base Editorial, 2012. SILVA, J. G. T. (et al). Pelos caminhos do Brasil, 4° e
5° ano: manual do professor. Colecdo Raizes e Saberes, v. 3. Curitiba: Base Editorial, 2012. SILVA,
J. G. T. (et al). Mudancas e transformacdes, 4° e 5° ano: manual do professor. Cole¢cdo Raizes e
Saberes, v. 4. Curitiba: Base Editorial, 2012.

1 GABARDO, C. L. (Org.). Colecédo Trilhas na Educacédo do Campo. Sistema Educacional Familia
e Escola LTDA (SEFE). Curitiba, 2012. GABARDO, C. L. (Org.). Minha hist6ria, minha vida. Tema
1, 1° ao 3° ano. Colegédo Trilhas na Educacdo do Campo. Sistema Educacional Familia e Escola
LTDA (SEFE). Curitiba, 2012. GABARDO, C. L. (Org.). A construcdo do meu espaco. Tema 2. 1°
ao 3° ano. Minha histéria, minha vida. Tema 1. Colecdo Trilhas na Educag¢do do Campo. Sistema
Educacional Familia e Escola LTDA (SEFE). Curitiba, 2012. GABARDO, C. L. (Org.). A terra e a
producdo da vida. Tema 3. 4° e 4° anos. Colecdo Trilhas na Educacdo do Campo. Sistema
Educacional Familia e Escola LTDA (SEFE). Curitiba, 2012. GABARDO, C. L. (Org.). A globalizacao
na vida das pessoas. Tema 4. 4° e 5° anos. Colecao Trilhas na Educacdo do Campo. Sistema
Educacional Familia e Escola LTDA (SEFE). Curitiba, 2012.



116

sempre se circunstanciam na possibilidade da manutencdo ou da transgresséo da
ordem vigente da educacdo. Portanto, a formag¢ao do professor para atuar com 0sS
manuais se faz imprescindivel em toda e qualquer situacdo, sendo a BE um dos
espacos educativos desse uso e transgressao.

Nesse capitulo tecemos a conjuntura da Educacdo do Campo, evidenciando
como o movimento dessa luta, produziu na contradicdo, conhecimento, cultura e,
especialmente, um conjunto de documentos constituidores do que denominamos a
Biblioteca da Educacdo do Campo. No capitulo que segue fazemos relacbes com a
conjuntura da BE das Escolas do Campo e, produzimos matrizes formativas e
principios para transformacdo dessa realidade, a BE, na Biblioteca Escolar do
Trabalho, categoria defendida nessa tese.
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4 BIBLIOTECA ESCOLAR DA ESCOLA DO CAMPO

[...] o subdesenvolvimento comeca nas escolas sem bibliotecas adequadas,
um espago ausente que da o carater da vida escolar brasileira, ainda
mantida sob a tutela discursiva dos professores, tdo impositivos quanto mal
remunerados. Enfim, o subdesenvolvimento nacional comeca numa escola
gue, mesmo tendo biblioteca, ndo sabe o que fazer com ela, pois dentro do
sistema de ensino que prevalece ndo hé lugar para ela (MILANESI, 1986, p.
89).

No caso brasileiro, o subdesenvolvimento comeca com a auséncia de
escolas no campo ou com seu fechamento. Mais, ainda, com a negacédo do campo e
da terra para os camponeses realizarem seu trabalho e vida, seguindo com a
auséncia de politicas publicas capazes de viabilizar a vida no campo, politicas que
incluem a escola e a biblioteca. Milanesi contribui com o balizamento da anélise de
conjuntura entre EdoC, escola e BE na perspectiva de um projeto societario, que
exige uma nova forma escolar, esta, anunciada nas obras de Freitas (2003), Forquin
(1993) e Rockwell (1997), consequentemente, outra BE.

As criticas de Milanesi (1988) sobre a biblioteca referem-se a década de
1980. Desde entdo, houve avancos na legislacdo, nas politicas publicas para a area,
na implementacao de tecnologias de informac¢éo, na producao tedrica, na conquista
do direito as escolas no campo, mas, ainda hoje, faz-se necessario investigar e forjar
o fazer deste espaco educativo da escola no sentido da formacéo de atores-sujeitos
da BE.

Fizemos a opc¢éo de assumir as categorias atores (SOUZA, 2009a) e sujeitos
(FRANCO, 2003) - atores-sujeitos da BE- nessa investigacdo, para estabelecer
coeréncia com todo o processo da pesquisa que buscou, em Souza (2009) e na
analise de conjuntura, e, em Franco (2003) e na analise de conteudo, as categorias
de analise da investigagéo.

Conjecturar implica posicionar como a biblioteca da Escola do Campo pode
entrar na dindmica de um movimento social de luta pela terra; na vida das
comunidades camponesas tradicionais; na dindmica dos povos da floresta,

ribeirinhos; quilombolas; no contexto da reforma agraria e dos acampados e
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assentados. E, fundamentalmente, posicionar a BE no contexto e projeto politico da
Escola do Campo, porque o problema da BE ndo se encontra circunscrito nela
mesma, mas na contradicdo do projeto que a escola e sua forma escolar assumem
na sociedade capitalista.

Estudos que tratam da EdoC, como os de Caldart (2000) e Freitas (2002),
quando analisam a funcao de quem produz a Escola do Campo, também expressam
tal perspectiva, especialmente quando condicionam a resisténcia a necessaria
vinculagdo com o0s movimentos sociais que a originaram, numa relacdo de
engajamento e luta. Esta €, segundo Williams (2011, p. 76), uma Arel a
em que todos se educam, e a escola também precisaser educadado

Hébrard (2009) destaca que os trabalhadores da Europa no século XIX
também realizaram manifestacfes sociais na luta por direitos, melhores condi¢cdes
de vida e trabalho, em favor da educacdo e pelas bibliotecas. Nesse contexto, a
classe dominante foi forcada a ceder as lutas dos trabalhadores, criando-se muitas
bibliotecas publicas pela Europa. Essa conquista tem incentivado os trabalhadores a
se ocuparem diariamente com leituras nas bibliotecas, e esse acesso a educacao,
ao conhecimento, aos livros, via biblioteca, contribui com a ampliacdo da

consciéncia de classe.

« 0

De acordo com Thompson (1989, p. 303),

popular daqueles anos como uma cultura intelectual. A consciéncia articulada do

autodidata era, sobretudo,umaconsci °ncia pol2ticao. O

[...] & primeira metade do século XIX, quando a educacéo formal de grande
parte do povo se resumia a ler, escrever e contar, ndo foi absolutamente um
periodo de atrofia intelectual. As vilas, e até as aldeias, ressoavam com a
energia dos autodidatas. Dadas as técnicas elementares de alfabetizacéo,
os diaristas, artesaos, lojistas, escreventes e mestres-escola punham-se a
aprender por conta propria, individualmente ou em grupo. E os livros ou
instrutores, muitas vezes, eram 0S gque contavam com a aprovagdo da
opinido reformadora (THOMPSON, 1989, p. 303).

Conforme Thompson (1989), a pratica da leitura e o0 acesso aos livros, a
escola e a biblioteca, quando inseridos em processos de luta por direitos mais
amplos, pode contribuir para o amadurecimento da consciéncia de classe dos

trabalhadores, reduzindo o analfabetismo e o que hoje se denomina analfabetismo

aut c
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funcional, ampliando, assim, a cultura geral, atribuicdo da escola. Desta se espera
seja um espaco politico-pedagdgico de resisténcia, de acesso e tratamento da
informagao e do conhecimento.

Nesse sentido, 0 capitulo articula, inicialmente, a producdo de dados desde
a pesquisa bibliografica sobre a BE e 0 conjunto de elementos que sustentam essa
categoria, até a formulagdo das matrizes formativas da BET. Na sequéncia trazemos
os dados da pesquisa de campo, a partir das 355 BE investigadas, por meio do
inventario da realidade. Por fim, e acreditando na pesquisa do tipo engajada e que
ela precisa produzir dados para movimentar transformacfes na realidade,

apontamos principios de ocupacao da BE no contexto do campo, para forja-la BET.

4.1 A BIBLIOTECA ESCOLAR NA LITERATURA

Reunir e analisar a producdo tedrica sobre a BE presente na literatura
disponivel em bases de dados é o esforco empreendido nessa secdo. O conjunto de
documentos e sua producdo foram desenvolvidos por pesquisadores da érea,
bibliotecarios e professores preocupados com a questdo. As categorias tedrico-

praticas identificadas nas obras analisadas circunstanciam a biblioteca e a BE como:

a) instituicdo que tem uma génese historica, construida pela acdo humana,
conforme aparece nos trabalhos de Milanesi (1986), de Silva (2003a) e de
Maroto (2009);

b) espaco da informacdo, do conhecimento e da cultura no sentido amplo,
como é destacado nas producbes de Milanesi (1986) e Maroto (2009);

c) espaco do fazer educativo ou pratica educativa, conforme tratam Campello
(2005) e Souza (2009b);

d) uma organizagdo prépria e apropriada para que certo fim seja realizado,
presente como concepg¢do em varias obras, mas os trabalho de Milanesi
(1986) no Brasil, Magaloni (2001) no México e LLano (1997), sobre a

biblioteca no meio rural da Espanha, trazem significativas indicagoes;
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e) a relacdo entre biblioteca e leitura, frequente em obras de Silva (1984,
1986; 1998; 2003 a; 2003 b), de Milanesi (1986), de Arguelles (2002) e de
Zapata (2002);

f) espaco de pesquisa e de pesquisa escolar, conforme é tratado nas obras
de Maroto (2009) e Milanesi (1986);

g) espaco de trabalho dos estudantes, conforme concepcdo de Freinet
(1996) e Sampaio (1989), a partir da experiéncia de Freinet que tratava o
trabalho escolar na relacdo com a vida como um trabalho; Pistrak (2000;
2009) e Shulguin (2013), que relacionam e condicionam o trabalho escolar
na relagdo com o trabalho socialmente necessario;

h) espaco aberto a comunidade, como € mencionado por varios autores, mas
com maior atencao por Rigobelo e Giorgi (2009);

i) espaco de um trabalhador especializado, ainda que esta especializacao
apresente problemas no atendimento e nas formas de conducéo,
especialmente da BE. Na literatura, esse trabalhador aparece como
bibliotecario, pedagogo, educador, em diversos autores e obras, tais como
as de Llano (1987); Silva (1996; 1999; 2003 a; 2003 b); Freire (1984);
Milanesi (1986); Moraes (1983).

Esse trabalho de categorizacao facilitou a producdo e andlises dos dados,
entre eles os relativos a definicdo das matrizes formativas e aos principios da
ocupacao da BE e transformacédo em BET.

Conforme indica a literatura analisada, nos diversos periodos histéricos, as
bibliotecas, sejam elas religiosas, publicas, universitarias, comunitarias, pessoais ou
escolares, sempre estiveram presentes, contribuindo de alguma forma para a
evolugcédo e transformacao social, cultural e educacional, com a disseminagéo ou
arquivo do conhecimento, da informacéo, ou a servi¢co da ideologia do Estado,como
artificio da classe dominante, ou, ainda como reivindicagdo das classes populares
(MILANESI, 1986; SILVA, 2003a; MAROTO, 2009). Constituiram-se historicamente

em espacos de poder, tanto do clero, dos grandes reinados, da burguesia, das
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elites, quanto hoje, do poder do capital, constatacdo e questdo que levam a Milanesi

(1986, p. 16),quando escreve sobre a génese da biblioteca na humanidade.

A histéria da biblioteca é a histéria do registro da informacdo, sendo
impossivel destaca-la de um conjunto amplo: a prépria histéria do homem.
Na medida da producdo do registro informativo, o homem engendrou
sistemas T tdo rudimentares quanto a informacédo registrada i para ndo
disperséa-la. Era preciso reter a informacao sobre algum suporte concreto;
consequentemente tornou-se imprescindivel a preservagéo desses suportes
T os documentos i bem como a organizacao deles.

Como o autor destaca, a biblioteca se confunde com a prépria historia do ser
humano e seu processo de registro das informacdes que marcam sua presenca no
mundo. A este respeito, Milanesi (1986) argumenta que 0s jesuitas organizaram as
primeiras bibliotecas no Brasil, instaladas pelo colonizador e pela igreja, nos
mesmos espacgos das guerras. O livro e a biblioteca, as armas e o exército eram
oientados pel o mesmo prop-sito, O U -dscenpian, a -a« 000
dos povos originarios das terras invadidas. Esses objetivos sdo descritos quando o

autor analisa a questdo dos livros e bibliotecas do Brasil colénia, cujos acervos eram

[..] absolutamente funcionais e adequados aos objetivos dos
catequizadores/colonizadores e dentro da concepgdo de mundo dos
missionarios de Santo Inacio. Nas bibliotecas dos colégios da Bahia, S&o
Paulo, Rio de Janeiro e Espirito Santo, por exemplo, existiam colecdes,
nacleos rudes de livros, instrumentos de trabalho, sempre dentro do
programa de atividades para a conversao dos pagdos do Novo Mundo
(MILANESI, 1986, p. 65).

Mi |l anesi , nas obras fA08) queit A® CasBi llai dtr
(1991) e firQr ddeensaorr dpeanar : centros de cultura
traz reflexdes, criticas e referéncias de instituicbes como os centros de cultura,
museus, bibliotecas, bibliotecas publicas e para pensar a BE destaca nessas obras
gque nenhum destes espacos publicos esta dado. Eles combinam e exigem um
conjunto de elementos e politicas para se forjarem espacos formativos que, na
sociedade capitalista, ainda estdo a servico do poder dominante. Maroto (2009), na
obra ABiblioteca Escol aodo castigsao aentrp wee fazer« o ! C

educativoo, comunga com Mil anesi e 0o traz
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situacdo da BE no Brasil, compreendendo-a como fespa-o di

educativoo (MAROTO, 2009, p. 75).

A relacdo entre biblioteca e as comunidades aparece em Rigobelo e Di
Giorgi (2009), cuja obra revela preocupacdo com o envolvimento da BE com outros
parceiros, a comunidade e as familias dos estudantes, para forma-los leitores.
Santos e Souza (2009) também chamam a atencdo para essa vertente, em seu
trabalho sobre o programa de leitura na BE e a contribuicdo da literatura na
formacéo de leitores da comunidade, atentando para a necessidade de envolver 0s

usuarios neste trabalho. Reflexao similar € encontrada em Arena (2009).

Silva, naobraintit ul ada AMi s®ri a da Biblioteca

auséncia da BE, inclusive na pesquisa educacional. Diz mais quando argumenta que

fifescrever sobr e Bi blioteca Escol ar br asi

nosso aparel ho esS3cpodelar o (SI LVA, 200

A biblioteca e a ordenacéo de seu acervo sdo condi¢Oes para que certo fim
seja realizavel. A ordenacédo pode ser diversa, como a prépria pratica das bibliotecas
demonstra, mas é preciso que as partes desse todo, chamado acervo, sejam
ordenadas com objetividade e conhecimento de todos na perspectiva da posterior

desordem, pelo usuario, como descreve Milanesi (1986). O mesmo destaca ainda,

R a inten-«o e o esfor-o0o de organiza-«o
32)

Quando se trata do acervo, obras como

possivel concretizar a funcdopensad a6 ( MI LANESI, 1986, p.

fus

E

e

uma pr8tica pedag-gicao de Campello (2005)

educativaso de Souza (20009) trazem par a

praticas que, no contexto contraditério, apontam possibilidades de intervencao e
resisténcia desde a BE. Para essas autoras, o fato de que a BE é espaco de registro
de informagdo sobre suportes, faz com que os documentos e sua necessaria
organizacdo em acervo, hoje impresso e digital, possam ser considerados valiosos
para as praticas de ensino, indicando que o0s sujeitos escolares assumem condi¢ao
de autoria (BAKHTIN, 2003).

Milanesi (1986 p. 117) comenta que

0]






