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Il —Objetivos
a) Geral

- Perceber os diferentes pressupostos filosoficos, psicolégicos, sociais,
pedagdgicos e politicos que déo sustentacdo a diferentes abordagens do
processo educativo.

b) Especificos

- Analisar as diferentes abordagens do processo educativo discutidas por
Saviani, Mizukami e Libaneo, explicitando as diferentes funcdes atribuidas a
escola e o método utilizado no trabalho escolar.

- Perceber o carater classista e de ndo neutralidade da escola.

- Utilizar, corretamente, a lingua padrdo para produzir texto dissertativo
sobre a temética discutida.

Il — Conteddo programatico

1. Definicdo de pressupostos politicos, sociais, filosoficos, pedagdgicos e
psicoldgicos

2. Funcgdes da Escola

3. Abordagens do processo educativo

3.1. Abordagens do processo educativo discutidas por Mizukami.

3.2.  Abordagens do processo educativo discutidas por Saviani.

3.3. Abordagens do processo educativo discutidas por Libaneo.

IV= Encaminhamentos metodoldéqgicos

- A sala seréa dividida em trés grupos que fardo a leitura prévia de um dos
seguintes livros Saviani (2001, p 3 a 34), Libaneo (2003, p. 19 a 44) e Mizukami
(1986, p. 7 a 103). Os alunos entregarao na aula inicial da tematica o resumo
de um deles.

- Na aula inicial da tematica havera a explicacdo do que sejam pressupostos
filoséficos, pedagdgicos, sociais, politicos e psicologicos, bem como se fara a
problematizagéo da fungéo da escola.



- Serdo apresentadas, de forma resumida, as principais classificacoes
discutidas por cada autor com acompanhamento por meio do texto introdutorio
gue sera disponibilizado apenas a partir dessa aula.

- Na continuidade far-se-a aplicacdo da técnica GVGO (Grupo de Verbalizacéo,
Grupo de Observacdo) e cada grupo ter4 oportunidade de discutir as
abordagens apresentadas pelos autores lidos e fazer anotacdes sobre os
demais.

- Apos o trabalho de discusséao e registros, em dupla, os alunos produzirdo um
texto dissertativo, no qual analisam os pontos comuns das trés perspectivas
discutidas. O texto sera apresentado para a turma e o professor fara
explicagcbes complementares sobre 0s pontos que se apresentarem limitados
para a compreenséo dos alunos.

V = Textos

a) Introdutério

SAPELLI, Marlene Lucia Siebert Sapelli. As abordagens do processo
educativo. 2006 (mimeo)

b) Complementares
Saviani (2001, p 3 a 34), Libaneo (2003, p. 19 a 44) e Mizukami (1986, p. 7
a 103)

VI - Avaliacdo

A avaliacdo sera feita por meio da analise da producao textual feita
pelos alunos, considerando-se a capacidade de sintese e de analise em
relacdo ao tema proposto.

VIl — Referéncias

LIBANEO, José Carlos. Democratizacdo da escola publica. A pedagogia
critico social dos contetdos. 19 ed. Sédo Paulo: Loyola, 2003.

MIZUKAMI, Maria da Graca Nicoletti. Ensino: as abordagens do processo. Sao
Paulo: EPU, 1986.
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Autores Associados, 2001.



AS ABORDAGENS DO PROCESSO EDUCATIVO

Marlene Lucia Siebert Sapellit

Acdo educativa ndo é neutra, € datada historicamente, marcada
culturalmente pelo contexto social no qual esta inserida, € classista e se
sustenta em diferentes concepc¢des. Toda acdo educativa tem pressupostos
filosoficos, pedagdgicos, psicologicos, sociais e politicos, ou seja, é sustentada
por diferentes concepcfes de homem, de sociedade, de desenvolvimento
humano e é determinada por diferentes interesses de classe.

Ha vérias formas de caracterizar as diferentes abordagens do
processo educativo, ou seja, do processo ensino aprendizagem. Para a
discussao, escolhemos as apresentadas pelos autores: Saviani, Mizukami e
Libaneo.

1. Abordagens/tendéncias do processo educativo discutidas por Saviani

Saviani, em sua obra Escola e Democracia discute as abordagens
do processo ensino-aprendizagem e as apresenta como “as teorias da
educacédo e o problema da marginalidade”, dividindo-as em teorias néo criticas,
critico-reprodutivistas e prop8e pela teoria critica a superacéo das outras duas.

As teorias ndo criticas sao: tradicional, escola nova e tecnicista.

a) Tradicional: vé marginalidade como fruto da ignorancia; nela a escola deve
difundir instrucdo para combater marginalidade e a escola é centrada no
professor, professor ensina aluno aprende; os alunos devem realizar atividades
disciplinadamente; o importante € aprender.

b) Escola Nova: segundo ela a marginalidade ndo é fruto da ignoréncia mas
da rejeicdo (marginalizados sdo os anormais, desajustados ou inadaptados); é
funcdo da escola é atender diferentemente cada um de acordo com suas
diferencas individuais para que possa se tornar um sujeito adaptado e nédo
marginalizado; deve-se ir do aspecto légico para o aspecto psicoldgico;
guestao pedagogica do intelecto para questao do sentimento; conteudos para
métodos (aprender fazendo); do professor para o aluno; do diretismo para o
nao diretismo; da pedagogia sustentada pela filosofia para a pedagogia
sustentada pela biologia e psicologia; o importante € aprender a aprender; o
professor estimulador € facilitador da aprendizagem; deve-se atender
interesses dos alunos; o ambiente deve ser estimulante; deve haver o

afrouxamento da disciplina e esvaziamento do conteudo.

c)Escola Tecnicista: segundo ela o marginalizado ndo é nem o ignorante,
nem o diferente, mas o incompetente. Assim sendo, a escola deve torna-lo
competente para ndo ser marginalizado; ha uma aparente neutralidade
cientifica; devem ser adotados na escola os principios de racionalidade,
eficiéncia e produtividade; o trabalhador deve ser ajustado ao ambiente do
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trabalho; busca-se dotar a educagdo de uma organizacdo racional capaz de
torna-la eficiente; separa-se o planejar do executar: os especialistas planejam e
professor/aluno executam; o0s especialistas sdo supostamente neutros,
objetivos, imparciais; o objetivo € formar individuos eficientes e autbnomos; a
base é a psicologia behaviorista; enfatiza-se o aprender a fazer; deve haver
controle burocratico (fichas, relatorios).

As teorias critico-reprodutivistas sdo: teoria do sistema de ensino
como violéncia simbdlica, teoria da escola como aparelho ideolégico do Estado
e teoria da escola dualista.

a)Teoria do sistema de ensino como violéncia simbdlica: uma referéncia é
a de Bourdieu e Passeron na obra “ A reproducao: elementos para uma teoria
dos sistema de ensino”; por meio da for¢a simbdlica, reforcar as relacdes da
forca material; escola legitima e naturaliza o poder, a domina¢do econdémica de
uns sobre outros; pela reproducéo cultural h4 a reproducédo das desigualdades
sociais; marginalizados aqui sdo 0s grupos ou classes dominadas; viés cultural,
relativiza a questéo da luta de classes.

b)Teoria da escola como aparelho ideolégico de Estado : Uma referéncia é
a de Althusser; sé@o aparelhos ideologicos do Estado: igreja, familia, juridico,
politico, sindical, da informacdo, cultural, uns repressivos outros ideolégicos; o0s
saberes escolares estdo repletos da ideologia da classe dominante;

marginalizada é a classe trabalhadora; enfatiza luta de classes.

c)Teoria da Escola dualista: uma referéncia é a de Baudelot e Establet na
obra “L’Ecole Capitaliste em France”; uma escola para a burguesia e outra para
o proletariado: rede secundaria superior e rede priméria profissionalizante;
duas funcdes: formacédo da forca do trabalho e inculcacdo da ideologia da
classe dominante para impedir o desenvolvimento da luta de classes.

Saviani afirma que as teorias critico-reprodutivistas consideram que
a escola néo poderia ser diferente do que € e as teorias néo criticas dizem que
escola resolve problema da marginalidade. As duas ignoram a histéria. A
primeira porque nega as contradicdes sociais a segunda porque considera que
tudo é determinado.

Saviani propde como alternativa de superacéo dessas duas teorias a
perspectiva histérico-critica. Nela o professor é mediador, a escola tem a
funcdo de socializar o conhecimento cientifico, utilizando o método do
materialismo dialético, ou seja, a escola se tornaria nao transformadora, mas
instrumento de luta de classe a servigo da classe trabalhadora. Os conteudos
deveriam ser socialmente relevantes.

O autor propbe a seguinte metodologia para atender a essa
perspectiva:

1.0 ponto de partida seria a prética social;
2. Problematizacéo - levantar questfes da pratica social, problematizando-os;



3.Instrumentalizacdo — organizar e socializar ferramentas culturais necessarias
a luta social;

4.Catarse — 0 educando é sujeito do processo e deve estabelecer relacdes,
realizando a sintese;

5. prética social — intervencao.

2. Abordagens/tendéncias do processo educativo discutidas por Libaneo

Outra discussdo em relacdo as abordagens do processo ensino-
aprendizagem € a de Libaneo que em sua obra “Democratizacédo da escola
publica — a pedagogia critico social dos conteudos” as apresenta em dois
grupos: liberais e progressistas. As tendéncias liberais sdo aquelas que,
segundo o autor, atribuem a escola a funcdo de preparar os individuos para o
desempenho de papéis sociais, de acordo com as aptiddes individuais, no
sentido de adaptar-se & sociedade. As tendéncias liberais sdo (LIBANEO,
2003, p. 22 e 23):

a) Tradicional — se caracteriza por acentuar o ensino humanistico, de cultura
geral, no qual o aluno é educado para atingir, pelo proprio esforco, sua plena
realizacdo como pessoa. Os conteudos, os procedimentos didaticos, relacao
professor aluno ndo tem nenhum relacdo com o cotidiano do aluno e muito
menos com as realidades sociais. E a predominancia da palavra do professor,
das regras impostas, do cultivo exclusivamente intelectual.

b) Renovada - acentua, igualmente, o sentido da cultura como
desenvolvimento das aptiddes individuais. Mas a educacdo é um processo
interno, ndo externo; ela parte das necessidades e interesses individuais
necessarios para a adaptacdo ao meio. A educacédo € a vida presente, € parte
da propria experiéncia humana. A escola renovada propde um ensino que
valorize a auto-educacdo (o aluno como sujeito do conhecimento), a
experiéncia direta sobre o meio pela atividade; um ensino centrado no aluno e
no grupo.

c) Tecnicista — subordina a educacdo a sociedade, tendo como funcédo a
preparagdo a preparagao de “recursos humanos” (mao-de-obra para a
indastria). A sociedade industrial e tecnolégica estabelece (cientificamente) as
metas econdmicas, sociais e politicas, a educacdo treina (também
cientificamente) nos alunos os comportamentos de ajustamento a essas metas.
No tecnicismo acredita-se que a realidade contém em si as suas proprias leis,
bastando os homens descobri-las e aplica-las. Dessa forma, o essencial ndo é
o conteudo da realidade, mas as técnicas (forma) de descoberta e aplicacéo.

As tendéncias progressistas sdo (LIBANEO, 2003, p. 32):

a) Libertadora e Libertaria — tém em comum o anti-autoritarismo, a
valorizac@o da experiéncia vivida como base da relacdo educativa e a idéia de
autogestdo pedagogica. Em funcédo disso, ddo maior valor ao processo de
aprendizagem grupal (participacdo em discussdes, assembléias, votacdes) do
gue aos conteudos de ensino. Como decorréncia, a pratica educativa somente
faz sentido numa prética social junto ao povo, razdo pela qual preferem as
modalidades de educacao popular “ndao-formal”. A diferenca é que a libertaria



da mais énfase ao processo de auto-gestdo e a libertadora ao processo de
conscientizacao.

b) critico-social dos conteddos — propde uma sintese superadora das
pedagogias tradicional e renovada, valorizando a acdo pedagogica enquanto
inserida na prética social concreta. Entende a escola como mediagéo entre o
individual e o social, exercendo ai a articulacdo entre a transmissao dos
contetidos e assimilacédo ativa por parte de um aluno concreto (inserido num
contexto de relagdes sociais); dessa articulagdo resulta o saber criticamente
reelaborado.

3. Abordagens/tendéncias do processo educativo discutidas por Mizukami

A terceira discussao € proposta por Mizukami (1986) que apresenta
cinco abordagens, a saber: tradicional, comportamentalista, humanista,
cognitivista e soécio-cultural. Segundo a autora, as caracteristicas principais
dessas abordagens séo:

a) tradicional — o ensino, em todas as suas formas, sera centrado no
professor. Esse tipo de ensino volta-se para o que é externo ao aluno: o
programa, as disciplinas, o professor. O aluno apenas executa prescricdes que
lhe sao fixadas por autoridades exteriores. O aluno é receptor passivo, ha uma
educacado bancéria. A educacéo € entendida como instru¢cdo que acontece por
meio de um processo de transmissao de idéias selecionadas e organizadas
logicamente, do mais simples ao mais complexo. A metodologia, em geral &

expositiva.

b) comportamentalista — experimentacdo, descoberta é a base do
conhecimento. Uma das referéncias € Skinner. Ensinar € treinar para mudar
padroes de comportamento, desenvolver habilidades. O comportamento pode
ser modificado, modificando-se as condi¢des do meio. O objetivo da educacéo
€ tornar o homem auto-controlavel. A escola é modeladora do comportamento.
Incentiva-se 0 uso de tecnologias de ensino, especialmente, aquelas que
contribuem para a individualizagdo do ensino, como por exemplo, a instrugéo
programada. A avaliacdo é por objetivos.

c) humanista — entende que o objetivo da vida do ser humano é a auto-
realizacdo. Deve-se acreditar no potencial da pessoa. H& valorizacdo do
relacionamento interpessoal. O ensino deve ser centrado no aluno e fazer uso
da experimentacéo. A educacao deve contribuir para o crescimento individual e
interpessoal. Professor deve ser facilitador do processo, tornando-o n&o
diretivo. Deve-se estimular o trabalho em grupo. Tem referéncias em Rogers e
Neill.

d) cognitivista — a énfase estd na capacidade do aluno em integrar
informacbes e processa-las. Tem referéncia em Piaget e Bruner. HA um
processo progressivo de adaptacao/equilibragdo. Entende-se que o
desenvolvimento ocorre em etapas. A escola deve provocar situacoes



desequilibradoras para provocar o desenvolvimento progressivo. Da anomia
chegar a autonomia. O ensino deve ser baseado no ensaio e erro, na pesquisa.
Utilizar jogos.

e) Socio-cultural — tem como uma das suas referéncias Paulo Freire. A
elaboracado e o desenvolvimento do conhecimento esta ligados ao processo de
conscientizacdo. A escola deve formar o sujeito critico. A criticidade é a
crescente apropriacdo do contexto. Deve-se promover a superacao da relacéo
oprimido-opressor, por meio de uma educacao dialégica. Pode-se buscar
temas geradores para trabalhar a realidade social. A escola deve promover
uma educacao problematizadora.

Cada abordagem/tendéncia enfatiza um dos elementos do processo
educativo: ou o aluno, ou o professor, ou o conteddo ou o contexto. Candau
apud Freitas (1995, p. 34),

0 desafio estd na superacdo do formalismo, na superacao do
reducionismo e na énfase na articulacdo: articulacdo essa que
tenta trabalhar dialeticamente os diferentes estruturantes do
método didatico, considerando cada um deles, suas inter-
relacbes com os demais, sem querer negar nenhum deles.

Ha ndo s6 uma diferenciacdo de nomenclatura nas abordagens
apresentadas pelos autores, mas de classificacdo. Entre Libaneo e Mizukami
h&a uma similaridade, porém Saviani propde um grupo de teorias que apenas
fazem a critica a escola, mas nada propdem para alterar sua acdo. Os trés
autores preocupam-se em discutir que pressupostos dao sustentacdo a cada
uma delas e explicitam o carater classista da escola, em duas direcées: na
perspectiva de contribuir para a manutencao do status quo ou na perspectiva
de ruptura com o modelo capitalista. Fica muito claro na analise dos autores
gue, na maioria das perspectivas, a escola sustenta sua acdo no campo da
psicologia, enfatizando, principalmente, o desenvolvimento das capacidades
individuais no sentido de disponibiliza-las ao capital por meio da oferta de méo-
de-obra treinada.
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